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INTRODUCCION

Este documento presenta los lineamientos curriculares para la Formacion de
Profesores de Portugués elaborado por la Escuela Normal Superior en Lenguas Vivas
Sofia Esther Broquen de Spangenberg en colaboracién con la Direccién de Curricula
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Incluye los objetivos, los criterios generales
gue orientaron la definicion de la estructura curricular y la correspondiente definicion
de campos formativos e instancias curriculares que los componen.

1. Denominacién de la carrera
Profesorado de Educacion Superior en Portugués

2. Titulo a otorgar (segun Resolucién 83/02):
Profesor/a de Educacién Superior en Portugués (Norma aprobatoria del
disefio curricular jurisdiccional R 4262-MEGC-2014)

3. Denominacidon del instituto: Escuela Normal Superior en Lenguas Vivas
‘Sofia Esther Broquen de Spangenberg’

4. Clave Unica del establecimiento: 0200708-00

5. Fundamentacién en relacion con el disefio Curricular Jurisdiccional y el
proyecto educativo institucional (PEI)
La instituciébn se dedica a formar docentes de idioma extranjero desde su
fundacién (1957) cuando los titulos de maestras normales nacionales incluian
la denominacion en lenguas vivas que habilitaba para dar clase de idioma
extranjero en el nivel primario. Luego de 1970, afio en que se cerrd la
inscripcion para maestra normal nacional, la escuela abri6 una carrera
innovadora en gestion publica con doble titulacion que finalizé en 2001. En ese
afio, se vuelve a innovar con la creacion de una carrera docente que incluye la
ensefianza del idioma extranjero en el nivel inicial hasta el dia de la fecha.

6. Nivel o0 modalidad para el cual habilita: Educacion Artistica; Educacion
Inicial; Educacion Primaria; Educacién Secundaria; Educacion Especial;
Educacién Superior.

Alcances:
o Disefar, conducir y evaluar la ensefianza de portugués para grupos
de alumnos de Educacion Inicial; Educacién Primaria; Educacion
Secundaria y Educacion Superior.

o Promover y evaluar procesos y resultados de aprendizaje,
reorientando la ensefianza en funcion de los mismos y de las
finalidades asumidas.

o Participar en la definicion y desarrollo de proyectos institucionales.

7. Caracteristicas generales: Nivel superior- Formacion docente- Carrera
presencial

8. Duracién de la carrera en afios académicos: 5 (cinco) afios

9. Carga horariatotal de la carrera



Instituto:

ENSLV SEB de Sapangenberg

Titulo a otorgar:

Profesor de Educacion Superior en Portugués

Duracidn en anos:

5 afios

Campo de la Formacién General (CFG)

Régimen de cursada Hs. del Estudiante Hs. del Docente
Unidades curriculares (UC) Formato Anual=2 Hs. Catedra Total Hs. Total Hs. Total Hs. Hs. Cétedra Total Hs.
Cuatr=1 Oblig./Opt.* Semana-zles Céted.ra Catedrade | Citedradela semanales Cétedra
Presenciales | Presenciales TAM* uc
Didactica general (con Trab.de C.)* materia 1 Oblig. 4 64 64 6 96
Filosofia seminario 1 Oblig. 4 64 32 96 4 64
Pedagogia (con Trab.de Campo) materia 1 Oblig. 4 64 64 6 96
Sistema y politica educativa (con TC.) materia 1 Oblig. 4 64 64 6 96
Psicologia educacional (con TC) materia 1 Oblig. 4 64 64 6 96
Lectura, escritura y oralidad taller 1 Oblig. 4 64 64 4 64
Nuevas tecnologias taller 1 Oblig. 4 64 64 4 64
Educ.sexual integral taller 1 Oblig. 2 32 32 2 32
Instituciones educativas (con TC) materia 1 Oblig. 4 64 64 6 96
Nuevos escenarios: c., tecn.y subjet. seminario 1 Oblig. 4 64 32 96 4 64
Trabajo/profesionalizacion doc. seminario 1 Oblig. 4 64 32 96 4 64
Taller de masica taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Las TIC aplicadas taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
T.de saberes ludicos, corp.y motores taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Metodologia de la investigacion seminario 1 Oblig. 3 48 32 80 3 48
Lr;ftor;r’:;a::a para la ensefianza de la lengua taller 1 oblig 3 48 48 3 48
Trabajo de campo*** (rzgzode 1 Oblig. 2 32 32 ]
Total CFG 944 128 1072 1072
Total de horas adici al Disefio Jurisdiccional del PCI (si las hubiere) en este Campo
Total CFG sin las horas adicionales del PCI 1072

* Si existen materias optativas, enunciarlas pero sélo completar la cantidad de horas que sean obligatorias (tanto en las horas del estudiante como del docente) para que el célculo total dé correcto.

**TA: trabajo auténomo

+* * Se generaran opciones de trabajo de campo vinculadas a las asignaturas: Didactica general, Sistema y politica educativa, Psicologfa i gogia,
trabajo de campo en una de las instancias mencionadas del CFG

deberén optar por realizar su
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Campo de la Formacién Especifica (CFE)

Régimen de cursada Hs. del Estudiante Hs. del Docente
Bloques y Unidades curriculares (U Formato Anual=2 ) Hs. Citedra To’tal Hs. 1:otal Hs. ’Total Hs. Hs. Catedra Total Hs.
Cuatr=1 Oblig./Opt.* Semanefles Cated.ra Catedra de | Catedradela semanales Catedra
Presenciales| Presenciales TA** uc

Lengua
Lengua Portuguesa 1 Materia 2 Obligatoria 8 256 256 8 256
Lengua Portuguesa 2 Materia 2 Obligatoria 6 192 192 6 192
Lengua Portuguesa 3 Materia 2 Obligatoria 6 192 192 6 192
Lengua Portuguesa 4 Materia 2 Obligatoria 6 192 192 6 192
Subtotal Bloque 832 0 832 832
Linguistica
Gramatica 1 Materia 2 Obligatoria 3 96 96 3 96
Gramdtica 2 Materia 2 Obligatoria 3 96 96 3 96
Lingtistica Materia 2 Obligatoria 4 128 128 4 128
Andlisis y redaccion de textos Materia 2 Obligatoria 3 96 96 3 96
Subtotal Bloque 416 [ 416 416
Fonética y fonologia
Fonologia y préctica de laboratorio 1 Materia 2 Obligatoria 5} 160 160 5 160
Fonologia y practica de laboratorio 2 Materia 2 Obligatoria 5 160 160 5 160
Fonologia y préctica de laboratorio 3 Materia 2 Obligatoria 3 96 96 3 96
Subtotal Bloque 416 [ 416 416
Estudios culturales
Literatura en lengua Portuguesa 1 Materia 1 Obligatoria 4 64 64 4 64
Literatura en lengua Portuguesa 2 Materia 1 Obligatoria 4 64 64 4 64
Literatura en lengua Portuguesa 3 Seminario 2 Obligatoria 3 96 96 3 96
Literatura en lengua Portuguesa 4 Seminario 1 Obligatoria 3 48 48 3 48
(1:u|tura de los pueblos de habla Portuguesa Materia 2 Obligatoria 3 % %6 3 %6
gultura de los pueblos de habla Portuguesa Seminario " Obligatoria 3 48 48 3 48
Cultura de los pueblos de habla Portuguesa 3 Seminario 1 Obligatoria 3 48 48 3 48
Inglés ab initio 1 Materia 1 Obligatoria 3 48 48 3 48
Inglés ab initio 2 Materia 1 Obligatoria 3 48 48 B 48
Subtotal Bloque 560 0 560 560
Didacticas especificas y sujetos de nivel
Didactica especifica 1 Materia 1 Obligatoria 4 64 64 4 64
Didéctica especifica 2 Materia 1 Obligatoria 4 64 64 4 64
Sujeto de la educacién 1 Materia 1 Obligatoria 4 64 64 4 64
Sujeto de la educacion 2 Materia 1 Obligatoria 4 64 64 4 64
Creatividad 1 Taller 1 Obligatoria 3 48 48 3 48
Creatividad 2 Taller 1 Obligatoria 3 48 10 58 3 48
Teatro Taller 1 Obligatoria 3 48 10 58 3 48
Subtotal Bloque 400 20 420 400
Total CFE 2624 20 2644 2624
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (si las hubiere) en este Campo
Total CFE sin las horas adicionales del PCI 2644

* Si existen materias optativas, enunciarlas pero sélo completar la cantidad de horas que sean obligatorias (tanto en las horas del estudiante como del docente) para que el calculo total dé correcto.

** TA: Trabajo Auténomo




Campo de la Formacién en la Practica Profesional (CFPP)

Régimen de cursada Hs. del Estudiante Hs. del Docente****
i i . . . Total Hs. Total Hs. .
Tramos y Unidades curriculares (UC) Formato Anual=2 ) Hs. Cat. sem. | Total Hs. Cat. | Hs. Catedra en ; . Hs. Catedra Total Hs.
Oblig./Opt.* Catedrade | Catedradela .
Cuatr.=1 en el ISFD en el ISFD el IA** semanales Catedra
TA*** uc
[Tramo 1: 'La Observacién Pedagégica'
Taller 1 Taller 1 Oblig. 3 48 15 63 3 48
Taller 2 (Observacion y Redaccion de Taller 1 Oblig. 3 48 25 73 3 48
Informes)
Subtotal Tramo 96 40 0 136 96
Tramo 2: 'Ayudantias y Practicas Educativas'
Taller 3 (Pasantia: observacién y ayudantia — 1 oblie . 8 - & 3 14
pedagdgica)
Taller 4 (Practicas de ensayo docente en el
primer ciclo del nivel primario y observacién Taller 1 Oblig. 3 48 15 63 9 144
len el nivel inicial)
Taller 5 (Précticas de ensefianza en el
segundo ciclo del nivel primario y Taller 1 Oblig. 3 48 20 68 12 192
lobservacion en el nivel)
Taller 6 (Practicas de ensayo-
microexperiencia en el nivel medio y Taller 1 Oblig. 3 48 22 70 12 192
lobservacién en superior)
Subtotal Tramo 192 72 0 264 672
Tramo 3: 'Residencias Pedagégicas'
Residencia para Nivel Inicial y Primario Residencia 1 Oblig. 2 32 42 74 12 192
Residencia para Nivel Medio Residencia 1 Oblig. 2 32 42 74 12 192
Residencia para Nivel Superior Residencia 1 Oblig. 2 32 40 72 12 192
Seminario de Investigacion Accién | Seminario il Oblig. 3 48 24 72 3 48
Seminario de Investigacion Accion Il Seminario 1 Oblig. 3 48 24 72 3 48
Subtotal Tramo 192 172 0 364 672
Total CFPP 480 284 0 764 1440
Total de horas al Disefio Jurisdiccit del PCl (si las hubiere) en este Campo
Total CFPP sin las horas adicionales del PCI 764

*** TA: Trabajo Auténomo.

**+*Colocar en la grilla las horas de clase semanales y totales (resultado de la suma de las horas en el ISFD y las horas de supervision de las précticas de los estudiantes).

** 1A: Instituciones Asociadas para las Practicas. Cada Profesorado (Inglés y Portugués) cuenta con un Coordinador del CFPP con 12 h para desempefiar tareas de articulacion con las IA , por lo que el total H catedra es 1452.

** IA: Instituciones Asociadas para las Practicas.

*** TA: Trabajo Auténomo.

***+Colocar en la grilla las horas de clase semanales y totales (resultado de la suma de las horas en el ISFD y las horas de supervision de las practicas de los estudiantes).

* Si existen materias optativas, enunciarlas pero slo completar la cantidad de horas que sean obligatorias (tanto en las horas del estudiante como del docente) para que el calculo total dé correcto.

Totales Caja Curricular sobre
horas del Estudiante
(separando Hs. Adicionales)

Hs. Catedra
Total

Hs. Reloj
Total

%

CFG

1.072

715

23,93%

CFE

2.644

1.763

59,02%

CFPP

764

509

17,05%

Total PCl sobre Diseno

4.480

2.987

100,00%

hubiere)

Horas adicionales del PClI (si las

Total PCI

4.480

2.987

Totales Caja Curricular sobre
horas del Estudiante
(incluyendo Hs. Adicionales)

Hs. Catedra
Total

Hs. Reloj
Total

%

CFG

1.072

715

23,93%

CFE

2.644

1.763

59,02%

CFPP

764

509

17,05%

Total PCl sobre Diseno

4.480

2.987

100,00%

Total PCI

4.480

2.987

Apoyo Técnico Administrativo
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Coordinaciéon CFPP Cargode 12 h
Coordinacién CFE Cargode 12 h
Coordinacién CFG Cargode 12h

Coordinaciones de Area CFE (3 cargos) | Cargode 2 h

Ayudante de trabajos practicos de | Cargode 18 h
Laboratorio Fonologia (2 cargos)
Ayudante de trabajos practicos de | Cargode 18 h
Lengua (2 cargos)
Profesor de Fundamentos (Ingreso) Cargode 6 h
(2 cargos)
Ayudante de trabajos practicos de | Cargode 18 h
Laboratorio de computacion (un cargo)

10. Condiciones de ingreso

Los aspirantes pueden ingresar a la institucion en marzo o en agosto. Estos deben
tener aprobados sus estudios secundarios y rendir un examen de admision de
competencia en idioma portugués similar al nivel CELP-BRAS que posibilitara
diagnosticar al postulante en las cuatro habilidades lingtisticas.

Los postulantes que no aprueben el examen de ingreso en alguna de estas instancias,
podran acceder a la instancia curricular de ingreso Fundamentos de la lengua
portuguesa, de cursada cuatrimestral. En caso de que aprueben las instancias de
evaluacioén previstas al final del primer cuatrimestre, estaran habilitados para ingresar
en la carrera en el segundo cuatrimestre, cursando las instancias cuatrimestrales
ofrecidas. Fundamentos de la lengua portuguesa puede cursarse también en el
segundo cuatrimestre, tanto para aquellos que desaprobaron el primer cuatrimestre y
quieren recursar como para nuevos aspirantes. En ese caso, los aspirantes deberan
aprobar las instancias de evaluacion previstas al final del segundo cuatrimestre, y
estaran habilitados para ingresar en la carrera a partir del primer cuatrimestre del ciclo
lectivo posterior, sin necesidad de rendir el examen de admision.

Los postulantes mayores de 25 afios sin titulo secundario podran ingresar en la
carrera, una vez aprobado el examen de admision o la instancia curricular de ingreso
Fundamentos de la lengua portuguesa, de cursada cuatrimestral, siempre y cuando
acrediten los conocimientos minimos requeridos por la Jurisdiccién, de acuerdo con el
Art. 7° de la Ley 24521 (Ley Nacional de Educacién Superior).

Los alumnos egresados del Nivel Secundario de la ENS en Lenguas Vivas “Sofia E.
Broquen de Spangenberg” podran ingresar en forma directa si acreditan 7 (siete) de
promedio a lo largo de la cursada en 5to afio en ese nivel de la materia Portugués.

Fundamentos de la Lengua Portuguesa

Fundamentacion

Esta instancia curricular de ingreso provee a los futuros docentes de las herramientas
necesarias basicas para la produccion correcta de la lengua Portuguesa en términos
gramaticales y de las herramientas esenciales para el uso y manejo adecuado de la
lengua requeridos para la materia Lengua I.

Objetivos



a) desarrollar y mejorar el manejo de las cuatro habilidades: comprension auditiva,
comprension lectora de cualquier tipo de texto, expresion oral y expresion
escrita en sus variados formatos textuales.

b) conocer y manejar los elementos béasicos de la Gramética. Entiéndase por
‘basicos’ los contenidos correspondientes a un nivel a un nivel B del MCER —
Consejo de Europa, desarrollar el pensamiento critico mediante la lectura de
cuentos cortos.

c) desarrollar la capacidad de auto-correccién y correccion de pares como
instrumento de perfeccionamiento de sus propias habilidades linglisticas.

Contenidos minimos

e En el area de uso de la lengua se hara hincapié en estructuras gramaticales,
su forma y su uso en contextos situacionales.

e En el area de funciones del lenguaje se prestara atencién a la ensefanza
progresiva y uso de aquellas funciones necesarias en todo proceso
comunicativo de interaccion, ya sea en forma escrita como oral.

e Con respecto a la comprensién de la comunicacion oral, se desarrollaran las
habilidades de comprension de material auditivo con diversos grados de
dificultad.

e Lacomprension lectora se focalizara en la comprension de material escrito de
cualquier formato textual, la apreciacion de su estilo, comprension de
vocabulario y su interpretacion.

e En la expresion oral se promoveran los debates y comentarios basados en
material escrito u oral como asi también el juego de roles en situaciones dentro
de diversos contextos, lo cual implica la puesta en practica de las diferentes
funciones del lenguaje.

e En la expresién escrita se desarrollara la escritura y re-escritura de parrafos,
cartas, narraciones, resumenes, informes y mini ensayos. Se analizaran los
propédsitos de la comunicacion escrita y sus receptores, la organizacién del
texto, su planificacién, su coherencia y cohesion, la secuencia de tiempos
verbales y el uso de puntuacion.

Estos contenidos seran trabajados con un criterio de progresién que va transitando
diferentes niveles de dificultad y complejidad.

11. Fundamentacién de la propuesta curricular

ESTE DOCUMENTO PRESENTA EL PLAN DE ESTUDIO PARA LA FORMACION
INICAL DE: PROFESOR DE PORTUGUES CON HABILITACION PARA Educacion
Artistica; Educacion Inicial; Educacion Primaria; Educacion Secundaria y Educacién
Especial.

LAS FORMULACIONES EXPRESADAS SE ENMARCAN EN LOS LINEAMIENTOS
CURRICULARES NACIONALES PARA LA FORMACION DOCENTE INICIAL —
RESOLUCION CFE 24/07; LA RESOLUCION CFE N° 83/09 — ANEXO |y II; Proyecto
de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario. Areas:
Geografia, Historia, Lengua y Literatura y Lenguas Extranjeras. Secretaria de Politicas
Universitarias. Ministerio de Educacion — INFD.

El presente plan, enmarcado en el Proyecto Escuela, es producto de un trabajo que
representa las voces de los miembros de cada uno de los campos de la formacion.
Nuestra institucién, en el afio 2003, fue protagonista de la elaboracién de un plan que
tuvo como eje la reflexidn sobre la practica. Son entonces las experiencias recogidas
hasta la actualidad las que cimientan este documento.

Por otro lado, la formacion docente esta definida por campos, lo cual posibilita:
modalidades de articulacién, mayor duracion de los estudios, incorporacion de las
practicas docentes desde el inicio de la formacién, unidades curriculares variadas -
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seminarios, asignaturas, talleres y trabajo de campo. Cabe mencionar que la actividad
académica de nuestros estudiantes en el presente plan esta regulada por el curriculum
“en accion” (Schon, 1983).

Los once afios transitados bajo esta modalidad de trabajo nos han enriquecido, es
decir, que como institucién, sin duda, hemos crecido manteniendo nuestros objetivos
fundacionales, que datan del afio 1957, intactos: “ensefiar idiomas desde la infancia”.
Con los afios, hemos pasado de ser una institucion con tradicién en el nivel primario a
desarrollar titulaciones para los cuatro niveles de la ensefianza de Portugués. Con ello
posibilitamos la capacitacion de docentes para poder ofrecer, tal como lo expresa la
UNESCO (2003) en las directrices sobre los idiomas y la educacion, en la Resoluciéon
30 C/12 aprobada por la Conferencia General en 1999, una educacién plurilinglie que
ofrezca “la educacion precoz [...] de un segundo idioma, ademas de la lengua
materna”, “la continuaciéon de la educacion en ese segundo idioma en la ensefianza
primaria utilizandolo como medio de instruccién, es decir, empleando dos idiomas para
la adquisicion de conocimientos a lo largo de la escolaridad y hasta la universidad”, "el
aprendizaje intensivo y transdisciplinario de, por lo menos, una tercera lengua viva en
la ensefianza secundaria, de forma tal que al acabar la escolaridad el alumno pueda
expresarse en tres idiomas, lo que deberia constituir el bagaje normal de
conocimientos linguisticos practicos en el siglo XXI”.

La educacién bilinglie y plurilingtie se refiere al uso de dos o mas lenguas como
medios de ensefianza. En gran parte de la literatura especializada, ambos tipos se
subsumen en la expresion “educacion bilinglie”. Sin embargo, la UNESCO adopté la
expresion “educacion plurilingtie” para referirse al uso de por lo menos tres lenguas en
la educacion: la lengua materna, una lengua regional o nacional y una lengua
internacional.

La ENS en Lenguas Vivas Sofia Broquen de Spangenberg forma docentes de
Portugués altamente capacitados para ejercer en diferentes niveles, contextos y
especialidades. Estamos orgullosos de que un altisimo porcentaje nuestros egresados
se desempefien en cargos docentes en instituciones del ambito del Ministerio de
Educacion de la Ciudad de Buenos Aires, cumpliendo de esa manera con el
compromiso de ser una institucion formadora de docentes que aspiran a convertirse en
educadores con vocacion, aptitud y compromiso. Ademads, trabajan también en
universidades y en todos los niveles de instituciones educativas privadas.

12. Finalidades formativas de la carrera

POLITICA DE TRANSFORMACION DE LA FORMACION DOCENTE

Este Plan Curricular Institucional (PCl) se elabor6 en el marco de una politica de
transformacion de la formacion docente que se ordené hacia:

e Convertir en objetivo de la formacion inicial el desarrollo de las capacidades y/o
competencias necesarias para contribuir al logro de los propdsitos formativos de los
diferentes tramos y modalidades del Sistema Educativo, tomando la préctica
profesional como eje y objetivo de la formacién.

e Disefiar campos cuyas caracteristicas exhiban su intencionalidad formativa y
permitan la articulacion de la formacién de grado de diferentes modalidades docentes,
la circulacién de los futuros docentes por diversas instituciones formadoras y la
acreditacion de campos equivalentes en distintas carreras de formacion de grado, en
una perspectiva de formacién docente continua que incluya las pos titulaciones y la
articulacion con las universidades.



e Consolidar el proceso ya iniciado de transformacion de las actuales instituciones
formadoras de docentes mediante una estructura curricular con capacidad para
generar demandas y formular aportes a las diversas instancias de la formacién
docente continua y a la indispensable investigacion especifica en torno de los
problemas de la formacion de docentes.

Para llevar adelante este proceso, se definieron algunos criterios basicos:

e Trabajar en pos de fortalecer la profesionalidad de los docentes y la autonomia de
las instituciones.

e Pensar la transformacion curricular como un proceso complejo en el que se
recuperen las experiencias fructiferas, la informacion disponible y los saberes
acumulados en la institucion formadora, enriqueciendo el debate académico con el
aporte de las voces de todos los actores institucionales.

e Pensar los disefios a largo plazo en el sentido de anticipar al maximo posible los
requerimientos formativos que establecen los disefios curriculares para los diferentes
niveles del sistema, pero sin "espejarlos" directamente, incluyendo también la
necesidad de evaluacién permanente para regular los cambios.

FINALIDAD DE LA FORMACION DOCENTE

Las carreras de formacion docente asumen las finalidades que se establecen para
todo el Sistema Educativo Nacional. Las mismas se plantean como propésito general
una formacioén pedagogica integral que promueva en los aspirantes a la docencia la
construccion de las herramientas intelectuales necesarias para fortalecer su identidad
como profesionales y la elaboracion de perspectivas éticas que les han de permitir
asumir el compromiso social propio de la docencia. Esta finalidad debe expresarse en
la capacitacion del egresado para afrontar el desafio de brindar experiencias
educativas de calidad a todos sus alumnos, ampliando su horizonte cultural y
generando formas cada vez mas abiertas y autbnomas de relacién con los distintos
saberes.

El logro de esta finalidad requiere:

¢ Una visién de conjunto de toda la formacion, a la que cada parte aporta desde su
especificidad requiere de articulaciones e integraciones permanentes. Se busca que
cada campo formativo y, en su interior, cada instancia curricular se vean interpelados
respecto de su papel en la finalidad formativa global y que se asuma que ésta
depende, en parte, de las articulaciones que se logren establecer dentro de cada
campo y entre campos. En este sentido, es esencial el trabajo en equipo que lleve a
cabo el conjunto de los actores que deben asumir responsabilidades formativas.

¢ Una vision dialéctica de la relacion teoria/practica que lleva a considerar en la
formacion docente la necesidad de acercar a los estudiantes desde el inicio a las
practicas docentes (las "practicas docentes" concebidas como un conjunto de
procesos complejos y multidimensionales que excede la definicion clasica que las
asimila exclusivamente a la tarea de "dar clase") De esta forma, las mismas se
convierten en un proceso de ida y vuelta, que, por un lado, permite ir construyendo los
marcos de analisis para comprender y tensionar los supuestos subyacentes en esas
practicas y sus contextos, y también ir detectando la complejidad de la realidad
cotidiana de las mismas y formulando interrogantes enriquecedores del proceso de
apropiacion de los saberes de referencia.

ENCUADRE TECNICO

En este documento se define la estructura curricular como el esquema basico que
comunica la peculiar seleccion y organizacion de contenidos que supone todo
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curriculum. Lo crucial en un proceso de formacion no depende sdélo del tipo de
contenidos que incluya sino del tipo de relacién que se establezca entre ellos.

Se define el disefio curricular como el producto final resultante de realizar, a partir de
la estructura, las acciones necesarias para completar el curriculum como texto.

Se entiende por campo formativo un conjunto de instancias curriculares articuladas
entre si en una totalidad justificada por una cierta finalidad formativa a la que esas
instancias contribuyen de manera principal. Se propone definir la formacion docente de
grado como un conjunto de campos formativos que persiguen finalidades especificas,
articulados de modo particular en cada una de las carreras de grado.

Se entiende por régimen académico el sistema que define el curriculum desde el
punto de vista de la experiencia formativa, del espacio y el rol de los estudiantes, tanto
en la carrera en si cuanto en la institucion formadora como un todo. Los curriculos de
formacion docente procuran definir regimenes acordes con las finalidades, objetivos y
caracteristicas académicas determinados para la formacién docente, que permitan a
los futuros docentes tomar ciertas decisiones curriculares y que apelen, por tanto, a su
responsabilidad sobre su propio proceso formativo.

La docencia como practica centrada en la ensefianza de la lengua extranjera implica
desarrollar capacidades para:

- adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares;

- dominar los conocimientos a enseflar y actualizar su propio marco de
referencia tedrica;

- identificar, describir e interpretar en las situaciones de aula y en los materiales
de ensefanza los principios fundamentales de teorias relativas al aprendizaje
de una lengua cultura extranjera;

- identificar, describir e interpretar las diferencias existentes en los procesos de
aprendizaje de una lengua materna, de una primera lengua extranjera y de
otras subsiguientes en contextos exolingues y endolingues;

- identificar, analizar y relacionar los procesos linguistico-discursivos, socio-
culturales y psico-afectivos que intervienen en el aprendizaje y uso de una LE;

- aportar soluciones a problemas de aprendizaje de los futuros docentes y
establecer relaciones con un marco teérico;

- proponer distintas modalidades de correccion de errores segun los objetivos de
la actividad y las caracteristicas individuales de los futuros docentes;

- identificar y poner en accion criterios que le permitan determinar su grado de
desarrollo de la interlengua y planificar posibles intervenciones pedagdégicas;

- promover el uso de las TIC para observar estrategias de comunicacion y
promover la reflexion sobre su uso en el aprendizaje de la LE;

- proponer secuencias didacticas que permitan visualizar la importancia de los
aspectos ligados al aprendizaje (memoria, contexto, vecindad de lenguas,
etcétera);

- seleccionar diversas formas de comunicacion (oral, escrita, gestual) vy
diferentes soportes para transmitir los conceptos de modo significativo;



- expresar opiniones fundamentadas que demuestren lecturas de avances
tedricos para el tratamiento de nociones de estrategias de comunicacion y de
aprendizaje;

- seleccionar y secuenciar actividades de evaluacién en funcién del tipo de
saberes y competencias que pretende movilizar en sus futuros alumnos;

- planificar actividades aulicas que permitan a los futuros docentes reflexionar
sobre el proceso de aprendizaje y sobre el funcionamiento de la LE.

a. Perfil del egresado

En palabras de Edith Litwin:"el interés por ensefiar da cuenta de un rasgo
personal... entendiendo que no se trata simplemente de un empleo sino de una
tarea significativa desde el punto de vista personal con implicancias sociales.” El
docente, fue descripto por Perrenoud (2001), como un profesional que “debe
trabajar para desarrollar una ciudadania adaptada al mundo contemporaneo,
definiendo la idea de un profesor que sea a la vez:

-persona creible,

-mediador intercultural,

-animador de una comunidad educativa,
-garante de la Ley,

-organizador de una vida democratica,
-conductor cultural e intelectual.

En el registro de la construccién de saberes y competencias, abogo por un
profesor que sea:

-organizador de una pedagogia constructivista,
-garante del sentido de los saberes,

-creador de situaciones de aprendizaje,
-gestionador de la heterogeneidad.”

La autora Cristina Davini (2011) recuerda las bondades de que un profesor
pueda ensefiar bien siguiendo la tradicién fundada por Dewey y continuada por
Stenhause, Schon, Carr pero, aclara, que mas valioso es que pueda reflexionar
sobre lo que hizo, sobre sus propios compromisos educativos e investigar
sobre la practica como base para el desarrollo de la ensefianza. Ademas, que
pueda fortalecer su accion didactica como respuesta a las necesidades vivas
del desarrollo de la enseflanza. Destaca la necesaria autonomia de los
docentes para comprender y operar en situaciones complejas, irrepetibles y
cambiantes. La propuesta de la autora resume nuestros propdésitos como
institucion formadora en estos Ultimos afios y que deseamos profundizar en la
aplicacion del presente plan.
Para referirnos al perfil de nuestro egresado vamos a basarnos en tres temas
desarrollados por Donald Schén:

a. el docente como profesional y su eficiencia,

b. larelacion entre la teoria y la practica

c. latematica referida a la reflexion y a la educacion para la reflexion.

El autor defiende segun Isabel Alarcdo que “la formacion del futuro profesional incluya
fuertes componentes sobre la reflexién a partir de situaciones de practica reales, Unica
via posible para que un profesional se sienta capacitado para enfrentar situaciones
siempre nuevas y diferentes con las que se deparara en la vida real y sobre las que
debera tomar las decisiones apropiadas ...” Es Schon quien describe a la profesiéon
docente como “una actividad basada en la actuacion inteligente y flexible, producto de
una mezcla integrada por ciencia, técnica y arte” creatividad a la que denomina
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artistry. Un saber-hacer sélido, teérico y préactico, inteligente y creativo que permite al
profesional actuar en contextos inestables, indeterminados y complejos” y agrega
“Este componente de formacion profesional practica practicum en situacion de taller,
real o simulado es concebido como un tipo de prisma rotativo que posibilita al futuro
docente una visién caleidoscopica del mundo del trabajo y sus problemas, permitiendo
una reflexion dialogante sobre lo observado y vivido, conduciéndolo a la construccién
activa del conocimiento en la accion segun la metodologia de aprender a hacer
haciendo.

En el presente, somos plenamente conscientes de que la cantidad de profesores
graduados en lenguas extranjeras es escasa y de que necesitamos politicas que
modifiquen aln mas su posicién de relevancia en el mundo actual y la aplicacion del
plurilingiismo en los planes de estudio escolares de todos los niveles.

En un contexto internacional que tiende cada vez con mayor firmeza a formar
profesionales de grado y a alentar la formacion de posgrado para completar su
especializacion, acordamos con la ley 24/07 que este plan de estudios le otorgara a
los futuros docentes todas las herramientas necesarias para insertarse en este mundo
globalizado de forma amplia y actualizada.

La actuacion del profesor de lengua extranjera es indispensable en el escenario actual
para garantizar el éxito del aprendizaje y la futura insercion de los futuros docentes en
la sociedad actual permitiendo ejercer plenamente su ciudadania. Las dificultades de
los alumnos de hoy no se refieren Unicamente a aspectos cognitivos o a la diversidad
en el proceso de enseflanza y aprendizaje, también encontramos dificultades
emocionales, sociales y de conducta. Por esta razdn, debemos considerar abordar
estos aspectos en la formacién inicial, para que la escuela ofrezca un ambito
acogedor, constructivo y amable. Sera el profesor quien deba inculcar el respeto en
todos sus aspectos y la relacién positiva entre sus alumnos, la construccion de la
resiliencia de los mas débiles y la respuesta efectiva a acciones negativas (Davis,
2010) y asi poder establecer limites para esas acciones y reacciones y buscar la
erradicacion de los aspectos nocivos por medio de la concientizacion y la reflexion vy,
en otros casos, también siendo capaz de realizar adecuaciones para poder compensar
las variadas dificultades que podrian expresar los alumnos.

Es por todo lo anteriormente expuesto que se espera que el docente de una lengua
extranjera de hoy deba estar preparado en todas estas cuestiones - no sélo cognitivas
sino también politicas, sociales y afectivas - para todos los niveles de la ensefianza y
asi poder responder de forma competente y coherente a las exigencias de las nuevas
infancias y juventudes en y para los nuevos y diversos contextos que integran la
sociedad actual.

14. Organizacion curricular

Para este Plan Curricular Institucional se han buscado diferentes maneras de superar
algunas de las caracteristicas diagnosticadas como problematicas en la formacién
docente, especialmente la secundarizacién y la organizacion deductivo-aplicativa.
(Davini, M. C. Propuesta para el desarrollo del curriculum de Formacion Docente
(documento interno). G.C.B.A., Secretaria de Educacion, Direccion General de
Planeamiento, Direccién de Curricula, 1996.)

e Se cuestiona la l6gica disciplinar en la determinacion de las instancias curriculares,
habida cuenta de su baja capacidad para generar conocimientos utilizables en la
interpretacion de situaciones y en la determinacion de cursos de accion y también de
las dificultades que conlleva a la hora de integrar conocimientos. Se proponen,
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entonces, recortes referidos a problematicas de diverso orden que permitan un
abordaje interdisciplinario.

e Cuestionar la logica deductivo-aplicacionista implica reconocer que no existe una
Unica secuencia (de lo general/abstracto a lo particular/concreto) que sea provechosa,
potente, en el proceso formativo.

De alli que se plantee, entre otras proposiciones, que los campos se conformen como
simultdneos, aun cuando en cada momento puedan asumir diferentes pesos
proporcionales. Se busca promover variadas formas de trabajo intelectual de los
estudiantes, asi como estimular una creciente responsabilizacion y autonomia.

Campos formativos

Para todas las carreras de Formacion Docente de Lenguas Extranjeras se han definido
los siguientes campos:

1) Un Campo de Formacion General, destinado a abordar los saberes y las
problematicas constitutivas que hacen a la formacién de todo docente.

2) Un Campo de Formacion Especifica, destinado a proveer las bases
imprescindibles para el disefio, gestion y evaluacion de las diversas tareas que
constituyen la practica profesional y en particular la ensefianza de una lengua
extranjera, incluidos los marcos y las herramientas conceptuales que permitan
caracterizar los contextos mas especificos de actuacion en los niveles del sistema
educativo en que le corresponda desempefiarse.

3) Un Campo de Formacion en la Practica Profesional. Este campo formativo se
plantea como eje articulador desde el comienzo de la formacion, abordando
progresivamente las practicas docentes en toda su complejidad.

Relaciones entre campos y modalidades de articulacién

El Campo de Formacién General (CFG) se vincula con el Campo de Formacion
Especifica (CFE) en tanto el primero ha de permitir la construccién de una perspectiva
de conjunto, favoreciendo de este modo la elaboracién de claves de lectura y la
formulacién de interrogantes que incidan en la comprension de contextos histéricos,
politicos, sociales, culturales en los que fluye y se enmarca la ensefianza de la lengua
extranjera.

Complementariamente, el abordaje de los problemas especificos de la caracterizacion
de los niveles y de la ensefianza en contexto que tiene lugar en el CFE ha de
promover en los estudiantes la formulacién de interrogantes y cuestionamientos a
responder desde las diversas perspectivas, saberes de referencia y modalidades de
analisis propios del CFG, elaborados o en curso de elaboracion.

En el Campo de Formacion en la Practica Profesional (CFPP) confluyen muchos de
los aportes del CFE y CFG para comprender las practicas docentes desde marcos
conceptuales cada vez mas ricos y para construir criterios y modos de accion. Este
campo necesita articularse con los saberes de los otros dos, al mismo tiempo que
plantea cuestiones précticas, singulares y polémicas cuyo abordaje provoca demandas
a las perspectivas mas centradas en desarrollos conceptuales propias del CFG y del
CFE. De esta manera, se busca potenciar una reflexion critica, que da razones y no
una mera "reflexion en el vacio" limitada a intercambiar opiniones sobre modos de
actuar. Los trabajos de campo constituyen la modalidad de articulacion entre el CFPP
y las instancias curriculares del CFG.

Presentacion de la estructura curricular de la Formacion Docente de Lengua
Extranjera en cuadros.
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Los siguientes cuadros buscan comunicar las obligaciones que los estudiantes
deberan cumplir a lo largo de la formacion. (Ver ANEXOS)

Unidades curriculares

Se han definido diversas unidades curriculares: materias, seminarios y talleres;
trabajos de campo, pasantias, practicas de ensefianza y residencias, que buscan
imprimir a la formacion de los estudiantes una dinamica capaz de "generar formas
cada vez més abiertas y autonomas de relaciéon con el saber” tal como se plantea en
los lineamientos curriculares para la formacion docente de grado.

Este propdsito abarca, entonces, toda la formacion de grado y cada instancia curricular
dentro de ella. A través de todas las unidades curriculares se busca lograr un
aprendizaje significativo que posibilite la construccion y la apropiacion de los
conocimientos por aproximaciones diversas y sucesivas —cada vez mas ricas y
complejas— al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado de redefiniciones que
vaya ampliando y profundizando las significaciones iniciales del objeto de
conocimiento.

Esto se buscara en todas las modalidades de trabajo; no obstante, es importante
intentar definir las particularidades que, en los procesos y resultados de la formacion,
puede propiciar el diferente formato que asuma cada instancia curricular.

Interesa remarcar, entonces, que el desarrollo que se presenta en este documento no
es una clasificacion —en tanto, como dijimos recién, no es exhaustiva ni excluyente—.
Intentamos una descripcion a partir de los diferentes énfasis que caracterizan a cada
una de las unidades curriculares y que destaca aquello que busca garantizarse
como logro.

Caracterizacion general de las distintas unidades curriculares

La denominacion utilizada para cada una de estas unidades (o instancias) curriculares
hace pie en diferentes dimensiones de la accion pedagdgica. Algunas refieren
especialmente a la caracterizacion del objeto de conocimiento; otras, a la
caracterizacion de la metodologia; algunas, a ambas. Intentaremos sefialar los rasgos
principales de acuerdo al analisis de los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial — Documento de Formacion Docente — 2007 — INFD.

1. Materia

La denominacién de materia hace alusion a la necesidad de promover la comprension
abarcativa e integradora de enfoques, teorias y problemas en debate dentro de un
campo o disciplina; junto a categorias y saberes de referencia articulados, para
andamiar conceptualmente el analisis integrador de la realidad social y educativa
dentro de multiples contextos evitando el dogmatismo.

2. Seminario

Originalmente, la denominaciéon de esta modalidad deriva del término latino semen —
inis, que significa semillero. Si se intenta establecer una analogia, puede pensarse que
una semilla se hunde (profundiza) para germinar. Asi como en las materias se prioriza
el sentido horizontal del conocimiento, en tanto hace referencia a la amplitud que
permita una comprension global e integradora, en los seminarios se enfatiza el otro
"sentido" del camino del conocimiento: la profundizacién respecto de una parcialidad
acotada del conocimiento. En los "Seminarios" que se proponen en el disefio curricular
de la formacion docente, el objeto de conocimiento surge de un recorte dentro de
un campo de saberes a partir de un eje conceptual, tema o problema relevante para
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la formacién que el futuro docente toma de sus supuestos previos sobre tales
problemas, para luego profundizar su comprensién a través de la lectura y el debate
de materiales bibliogréficos o de investigacion como usuario activo de la produccién
del conocimiento.

Pero las razones de la inclusién de esta modalidad curricular no se agotan en la
necesidad de profundizar en una parte del conocimiento. Los seminarios tienen una
doble finalidad:

- el estudio intensivo, a partir de fuentes actualizadas y autorizadas;

- el desarrollo de capacidades académicas: la indagacion, el analisis, la hipotetizacion,
la elaboracién razonada y argumentada de posturas tedricas y epistemolédgicas —en
definitiva, la produccién académica— y también la exposicién y la defensa de esa
produccion.

Por tanto, el seminario se caracteriza por el aprendizaje activo para lo cual puede
incluir, ademas del estudio intensivo, variadas técnicas (incidente critico, estudio de
casos, etc.) y su evaluacion requiere de la produccién escrita de una monografia y su
defensa.

3. Taller

El término taller surge del latin astellarium —astillero—, lugar donde se realizan trabajos
manuales (ya que se construyen y reparan barcos). Esta modalidad, caracterizada
principalmente por los aspectos metodoldgicos, surge histéricamente como forma de
superar la ensefianza enciclopedista, restringida a los contenidos tedricos, y asume
mayor impulso a partir del desarrollo de los estudios sobre la dinamica de grupos.

Si bien los aspectos metodoldgicos son centrales en la definicién del taller, el riesgo
que esto conlleva es derivar en un "hacer por el hacer mismao" o, en sentido inverso,
en un "poco se hace y mucho se dice", nos sefala la necesidad de definir el objeto de
trabajo en el taller. Pedagdgicamente, en los "talleres" se enfatiza la intima relacién
entre los saberes de referencia y los saberes préacticos, articulando los
fundamentos conceptuales, las experiencias previas y la propia accion.

Entre aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar en el ambito de un
taller, se incluyen las competencias linguisticas para la busqueda y organizacion de la
informacion, para la identificacion diagnostica, para la interaccion social y la
coordinaciéon de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y expresion,
para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de integracién escolar de
alumnos con alguna discapacidad, etcétera. (Ibid.)

"La fuerza de la técnica de taller reside en la participacidbn mas que en la persuasion.
Se trata de lograr que el taller dé lugar a una fusién del potencial intelectual individual
y colectivo en la busqueda de soluciones a problemas reales. De este modo, los
participantes se enriquecen dentro del proceso mismo de su labor, tanto como de sus
resultados practicos. (...) El taller, lejos de constituir una finalidad en si, es ocasion de
un nuevo punto de partida: pretende servir de base para la reflexion y la toma de
decisiones y no para reproducir posiciones tomadas de antemano" (UNESCO, 1981).
"Esta metodologia encuadra la participacion, organizdndola como proceso de
aprendizaje para potencializar la creatividad, disminuir los riesgos de la dispersiéon y de
la anarquia y, al mismo tiempo, conservar la espontaneidad. De esta manera, el aula
puede convertirse en un espacio en el que todos sean los artesanos del conocimiento,
desarrollando los instrumentos para abordar el objeto en forma tal que los
protagonistas puedan reconocerse en el producto de la tarea" (Pasel, 1991).

4. Pasantia

Es un espacio de realizacion de actividades en terreno que tienen como propdsito la
aproximacion gradual y paulatina a las multiples tareas que constituyen el desempefio
profesional. Culminan con la preparacion de informes.

Se trata de una primera aproximacién al conocimiento de las practicas docentes
tal como suceden en la vida cotidiana de las instituciones educativas formales y no
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formales. En esta instancia se propone trabajar centralmente el analisis y la
caracterizacion de dichas précticas.

5. Practicas de la ensefianza

En este proceso de aproximacion paulatina a la realidad escolar tal como se dan en
las instituciones educativas, este tramo se propone brindar oportunidades para el
aprendizaje de la tarea de ensefianza en situaciones "recortadas" (secuencias de
actividades, proyectos acotados) poniendo el énfasis particularmente en el andlisis
critico y reflexivo de los primeros desempefios, de las decisiones relacionadas con el
disefio de la planificacion, de las responsabilidades y los méargenes de la tarea
docente, en un trabajo realizado junto con otros (compafieros, profesor de practicas,
profesores, docentes de las escuelas).

6. Residencia

Es la incorporacion plena a las actividades profesionales docentes con régimen tutorial
en los distintos niveles de la ensefianza (lnicial, Primario, Medio y Superior),
asumiendo el desempefio de las practicas docentes en toda su complejidad. Esto
implica no so6lo coordinar la realizacién de una actividad sino hacerse cargo de todos
aquellos aspectos que integran casi la totalidad de la tarea docente en un tiempo
prolongado. Incluye reuniones de intercambio, analisis de la experiencia, preparacion
previa de las actividades y los informes.

Tal como figura en el punto 5, la Formacién en la Practica Profesional en los
Lineamientos Curriculares (2007) en términos de curriculo en accién se requiere
afianzar la articulacién de los institutos superiores con determinadas escuelas
asociadas, sean de educacion inicial, primaria o secundaria, o de modalidades
de ensefianza especificas segun corresponda e institutos de nivel superior.
También los lineamientos plantean la necesidad de construir sélidas redes de
formacién, no restringidas al cumplimiento burocratico de préacticas formales,
sino que incluyan el desarrollo de trabajos y experiencias pedagoégicas
conjuntas en ambitos escolares diversificados.

7. TRABAJOS DE CAMPO

Estan dirigidos a favorecer una aproximacion empirica al objeto de estudio de cada
materia. Si bien su definicion estara determinada por la especificidad de las unidades
curriculares, algunos rasgos comunes permitiran comprender el sentido de esta
instancia para la formacion docente, recogiendo problemas para luego ser trabajados
en los Seminarios y como espacios en los que las producciones de los Talleres se
someten a prueba y andlisis.

El objetivo del trabajo de campo es la recoleccion y el andlisis de informacion
sustantiva, que contribuya a ampliar y profundizar el conocimiento teérico y dar nuevo
sentido a los conceptos. El campo es el recorte de lo real que se desea conocer.
Frecuentemente se lo identifica con un espacio geografico; sin embargo, no queda
restringido a €él. Su delimitacion esta sujeta a condiciones conceptuales dadas por los
enfoques tedricos que se asumen para el tratamiento de un “objeto de estudio”; es
decir, el campo no queda reducido a los fenbmenos observables, podra ser un
momento histérico al que se lo interroga desde problemas acotados que se quieren
conocer; o su delimitacion estara determinada por las relaciones o los aspectos
especificos que se quieren profundizar.

El disefio del trabajo de campo —la determinacién de la unidad de andlisis, el tipo de
técnicas a utilizar para recabar informacion, su disefio, los tiempos de administracion
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de las mismas, etcétera— estara orientado también por los problemas conceptuales a
indagar. Se trata, entonces, de una aproximacion tedérica y metodologica a un recorte
de la realidad, superadora de los enfoques que la utilizan como ejemplificacion o
ilustracién de una teoria.

Es responsabilidad de los docentes formadores del CFG:

a) Definir los problemas a indagar en los trabajos de campo, haciendo énfasis en lo
gue respecta a las probleméticas dentro de la Educacién Artistica y la Educacion
Especial. El tipo de problemas que se propongan procurara contribuir a que los futuros
docentes construyan una actitud interrogativa y articulen el tratamiento conceptual de
aspectos de la realidad educativa con referentes empiricos relevados en terreno. Esto
redundara en la reflexiébn que realicen sobre las practicas docentes en CFPP, ya que
sera responsabilidad del profesor de este campo recuperar la informacién relevada y
su andlisis.

b) Supervisar y realizar el seguimiento de los trabajos de campo. Esta tarea se llevara
a cabo fuera de las instancias en las que se dicta la materia, en los tiempos previstos
para ello.

¢) Evaluar las producciones de los futuros docentes. Se prevé para la aprobacion de
los trabajos de campo la presentacién de un informe final escrito y su defensa.

Régimen académico

El régimen académico define el espacio y el rol de los estudiantes, tanto en la carrera
en si cuanto en la institucion formadora, como un todo- y busca las mejores
alternativas, coherentes con las finalidades definidas, considerando especialmente
aquéllas que permitan generar formas cada vez mas abiertas y autbnomas de relacion
con el saber.

Asumir las responsabilidades propias de cada una de las unidades curriculares
definidas (materia, seminario, taller, etc.) ha de permitir a los estudiantes desarrollar
competencias vinculadas con: lectura autbnoma, produccién escrita, desarrollo de
argumentos fundamentados para defender decisiones tomadas —por ejemplo, en un
trabajo monografico—, recoleccion de informacién empirica sobre la base de hipotesis
previamente planteadas, elaboracion y puesta a prueba de categorias explicativas
para interpretar diferentes realidades, rastreo bibliogréafico, elaboracion de fichado, co-
disefio de actividades o secuencias de actividades de ensefianza, analisis,
observacion e implementacion de las mismas, en forma grupal o individual, etcétera.
Para favorecer un tipo de trabajo como el sefialado, se ha considerado, entre otras
variables, la conveniencia de una organizacion temporal (cuatrimestralizacién) que
permite la concentracibn de horas de cursada y la disminucién de la cantidad de
instancias que se cursan simultaneamente. En los casos en que el tipo de trabajo a
realizar requiere una perspectiva continua a lo largo de la carrera o de tramos
significativos de ella, como en el caso del aprendizaje de Lengua Extranjera, se
mantiene la definicion anual.

Como ha sido dicho, se valora el trabajo autonomo (no presencial) de los estudiantes y
pueden acreditarse horas de formacion en las instancias del CFPP.

A continuacién se presentan las formas de acreditacion propuestas para las distintas
unidades curriculares. Se destaca que el proponer formas de acreditacion no restringe
en sentido alguno la variedad de procesos evaluativos que se pueden implementar en
el desarrollo de cada instancia:

1. Materia: se aprueba por medio de exdmenes parciales, finales e instancias de
promocién (con o sin examen final) segun lo establece el Reglamento Académico
Institucional (RAI).

Las condiciones de aprobacion de la cursada combinaran:
e La aprobacion de los examenes parciales individuales, escritos y presenciales
que se establezcan.
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e El minimo de asistencia a clases previstas por el RAI.
e La aprobacion de los trabajos practicos que el docente determine.
La materia se aprueba con un examen final individual, presencial y frente a un
tribunal.
2. Seminarios: produccion y defensa de monografia.

Las condiciones de aprobacién de la cursada combinaran:

e La aprobacién de una produccion escrita, que podra ser de caracter grupal (no
excediendo el numero de dos integrantes por grupo). La misma deberd ser
aprobada como requisito previo para acceder a la defensa oral y publica.

e La aprobacion de la defensa oral del trabajo ante el profesor a cargo del
seminario.

e ElI minimo de asistencia a clases previstas por el RAI.

3. Talleres CFG y CFE: presentacion de trabajos parciales/finales segin condiciones
establecidas para cada taller.

Las condiciones de aprobacién de la cursada combinaran:
e La aprobacion de producciones, segun condiciones establecidas en cada taller.

e El minimo de asistencia a clases previstas por el RAI.

4. CFPP

Cada taller de este campo se evaluara de manera independiente, cuidando que la
evaluacion refuerce la construccion progresiva de las practicas docentes.

a- TRAMO | (Observacion)
Taller 1:
Condiciones de acreditacion:
e Se considerardn las mismas condiciones que para aprobar los talleres del
CFGy CFE.

Taller 2:
Las condiciones de aprobacién de la cursada combinaran:

e El minimo de asistencia a clases previstas por el RAI.
e El cumplimiento de las observaciones pedagdgicas previstas por el RAI.

e La aprobacién de las producciones segun las condiciones de encuadre y los
marcos tedricos establecidos en cada taller.

b- TRAMO Il y TRAMO Il (Pasantias y Practicas Pedagogicas y Residencias y
seminarios de investigacion accién respectivamente)
Las condiciones de aprobacién de la cursada combinaran:

e ElI minimo de asistencia a clases previstas por el RAI (en el taller semanal y
en las escuelas asociadas donde se concretan las practicas).

e La aprobacion incluira la valoracion integral de los desempefios en el taller
semanal, en la elaboracion de planificaciones, en las clases y en la
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participacion en los aspectos pertinentes de la vida institucional, segun los
criterios establecidos en cada taller.

e La concrecion de la totalidad de las clases previstas.

e La elaboracion de un proyecto de investigacion accidén sobre las practicas
docentes en la etapa final de las residencias.

Cada Residencia deberd realizarse en un plazo que no exceda los dos afios desde
gue el futuro docente finalizé el CFE.

5. Trabajo de campo (TC): La evaluacién y acreditacion del TC es independiente de
la instancia curricular en la que se enmarca, y se prevé por medio de la presentacion
de un informe final escrito que, ademas de contemplar la especificidad de cada
instancia, variara en su formato en funcién de los propdsitos planteados y del producto
que se espera lograr. Dicho informe podra relacionar y combinar producciones
grupales e individuales. También se prevé una defensa publica del mismo, entendida
ésta como una experiencia de comunicacién en la que, a través de la presentacion del
informe final se favorezca el intercambio con otros —que pueden ser los pares—, a
través de la socializacion de los saberes producidos en cada trabajo.

Finalmente, cabe subrayar la necesidad y la conveniencia de construir modalidades de
evaluacion del conjunto de la experiencia formativa del estudiante, a través de las
cuales el propio estudiante y el grupo de profesores puedan revisar y reorientar el
complejo proceso en el que estdn comprometidos.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL - CFG

Caracteristicas del Campo de la Formacién General

Este Campo ha sido definido como "general” en dos sentidos:

e en tanto proveera experiencias formativas que brindaran una mayor capacidad de
andlisis de los problemas del conjunto del sistema y una mirada que considere la
continuidad del proceso formativo de los futuros docentes;

e en tanto comprendera, en una proporcion significativa, instancias recorridas por
todos los futuros docentes, con independencia del ambito de desempefio profesional, y
promoverd la formacién de una cultura profesional compartida por el conjunto de los
docentes de la Ciudad.

Objetivos

e Proveer a los futuros docentes una formacioén pedagogica que les permita indagar,
analizar y comprender las probleméticas centrales de la realidad educativa vinculadas
con su préactica docente sea cual fuere su ambito de desempefio profesional.

e Enriquecer su propia experiencia cultural para poder luego, como docente, ampliar
las experiencias educativas de sus futuros docentes, y desarrollar su sensibilidad en
relacion con los procesos y expresiones culturales en los que éstos se desenvuelven.

Consideraciones generales sobre el disefio del campo

Con respecto a la resolucion curricular de este campo, se ha optado por definir que la
mayor parte del mismo sea comun a todas las carreras de grado, bajo una
organizacion que supone su distribucién en diferentes momentos del proceso
formativo de los futuros docentes, distribucion que adquirird caracteristicas
particulares en los distintos planes de formacion. Este Campo comun seré reconocido
si un docente titulado bajo esta estructura curricular optara por continuar sus estudios
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de grado en otras carreras docentes. Esta organizacion permitirh ademas que, en la
medida de lo posible, estas instancias de formacién general sean compartidas por
futuros docentes que estudian carreras docentes diferentes —no necesariamente de
distintas instituciones— de modo de contribuir a asegurar una experiencia formativa
gue ponga al futuro docente en contacto con los intereses de otros futuros colegas y
las probleméticas del conjunto del Sistema. Las estructuras propuestas para la
Formacion Docente de los niveles Inicial, Primario, Secundario y Superior han sido
elaboradas de modo de poder garantizar la compatibilidad para un cursado comun de
la Formacién General desde un enfoque que privilegia la heterogeneidad de los grupos
de clase y propicia el aprendizaje y la implementacion de didacticas inclusivas e
integradoras.

El Campo de la Formacién General incluye una serie de nicleos tematicos que se
traducen en materias, seminarios y talleres. Sobre las propuestas de los IFD se han
formulado los contenidos generales —en forma sintética, a titulo indicativo y sin
intencién de agotar todas las tematicas y los enfoques— de cada una de las instancias
curriculares que componen este Campo. No obstante, algunas perspectivas de analisis
y tematicas son encaradas de manera sistematica, y a partir de su especificidad, por
todas esas instancias:

e el analisis filosdéfico de los problemas fundantes de los diferentes campos;

e el analisis epistemoldgico de los modos de construccion de saberes en cada
disciplina, incluyendo las manifestaciones artisticas y los enfoques multi-
interdisciplinarios;

¢ los modos en gue las diferencias y desigualdades socioecondmicas, étnicas, de
género, de generaciones, de capacidad y discapacidad — es decir, la problematica de
la diversidad en sus diferentes manifestaciones — particularizan los procesos
estudiados.

Todas las materias del Trayecto de Formacion General ofreceran opciones para que
los estudiantes realicen trabajos de campo como modalidad especifica de
articulacion entre este trayecto y el Campo de la Practica Profesional.

Los trabajos de campo propuestos seran disefiados y coordinados por el profesor a
cargo de la materia del CFG, los estudiantes realizaran de manera obligatoria al
menos un trabajo de campo durante el desarrollo de su carrera, optando entre las
alternativas ofrecidas por las materias que conforman el campo.

Descripcidn de los espacios curriculares

Didactica General

Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion

Didactica General constituye un espacio curricular fundamental que aporta
marcos conceptuales, criterios generales y principios de accion para la ensefanza.
Cabe sefalar que en este espacio curricular se reconocen los procesos de ensefianza
y de aprendizaje en funcién de la confluencia de factores epistemolégicos, técnicos,
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humanos y politicos en la produccion de los procesos educativos. Comprender la
ensefianza supone un proceso de reflexion sobre la accién didactica desde la
dialéctica teoria-préctica. Para ello, se busca preparar a los futuros docentes para que
desarrollen los saberes necesarios para promover buenos aprendizajes. Esto supone
el dominio de los conocimientos sobre qué es ensefiar, qué contenidos, para qué
sujetos y en qué escenarios. Y abordar también las condiciones que podrian favorecer
que un futuro docente se apropie de un saber o conocimiento.

Todo esto en el marco de las instituciones en las que la ensefianza se
desenvuelve y segun las dimensiones didacticas del curriculum en tanto instrumento
para la ensefianza, politico e interpretativo de la practica docente. Asimismo, es
fundamental para ello, el trabajo sobre el conocimiento y analisis de las diversas
concepciones sobre procesos de aprendizaje y ensefianza, y sus relaciones. Con
respecto a la programacion de la ensefianza, se propone desarrollar la valorizaciéon de
este proceso en tanto que se considera a la misma como una accién intencional,
comprometida con propésitos de transmision cultural, dirigida a sujetos concretos en
formacion y al logro de resultados de aprendizaje. Finalmente, se propone un trabajo
sobre la evaluacion como parte integral del aprendizaje.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e Incorporar la comprension critica de la ensefianza como principal accién del
docente para promover el aprendizaje.
e Promover la auto-conciencia acerca de la contextualizacién socio-politico-
cultural del aprendizaje y de la ensefianza.
e Entender el curriculum y sus implicancias didacticas.

Contenidos minimos

1. Introduccion al campo de la Didéactica. La didactica: cuestiones epistemoldgicas en
torno a la construccién de su campo. Didactica general y didacticas especificas:
campos y relaciones. La incorporacion de las TIC.

2. El docente y la ensefianza. La ensefianza como actividad docente: la “buena
enseflanza”. Teorias y enfoques de enseflanza. La relacion entre ensefianza y
aprendizaje.

3. Curriculum. Concepciones, dimensiones y componentes del Curriculum. Relaciones
entre el disefio y el desarrollo curricular. Curriculum como proceso. Niveles de
especificacion curricular. Analisis del disefio curricular la CABA (especifico) y otros
textos de desarrollo curricular.

4. Programacién/planificacion. El proceso de programacién y sus marcos de
referencia. La planificacion de la ensefanza. Intenciones educativas: propositos y
objetivos. Diferentes tipos de contenido: tipos, seleccién, secuenciacion, organizacion.
Estrategias y actividades. Recursos y materiales.

5. La evaluacién de los aprendizajes. Evaluacion, diferentes paradigmas. Acreditacion
y evaluacion: relaciones evaluaciones-ensefianza-aprendizaje. Tipos y funciones.
Técnicas e instrumentos. Dimension ético-politica de la evaluacion.

6. Gestién y adaptacién curricular. El curriculum abierto a la diversidad de los alumnos.
Adaptaciones curriculares individualizadas: concepto y realizacion.

Filosofia
Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral

Formato: seminario

Fundamentacion

20



Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
Ministerio de Educacion
Escuela Normal Superior en Lenguas Vivas
Sofia E. Broquen de Spangenberg
Juncal 3251 C.P. 1425 C.A.B.A.

El campo del conocimiento filosofico en el marco de las carreras docentes
permite ejercitar a los futuros docentes en el analisis y la reflexion critico-filoséfica para
poder sostener de manera fundamentada puntos de vista autbnomos sobre sus
respectivas disciplinas, asi como sobre su actividad profesional docente.

La filosofia, desde sus origenes en la cultura antigua grecolatina, se ha
instaurado como un ambito de interrogacion general y radical a la vez. El
cuestionamiento filoséfico es de amplitud tal que tiene por objeto tanto a las creencias
y opiniones obvias de la vida cotidiana asi como también los presupuestos
conceptuales y metodolégicos de los saberes cientificos; la interrogacion filoséfica,
ademds, se caracteriza por orientarse hacia los fundamentos de la realidad en su
totalidad.

Por un lado, intenta dar cuenta de los procesos asociados al conocimiento, el
saber y el pensamiento en la historia de la filosofia. Por el otro, pretende ofrecer a los
futuros profesores una descripcion exhaustiva de los conjuntos de saberes mas
relevantes que en la historia de la filosofia se han detenido a reflexionar
metddicamente sobre la complejidad de la accidon educativa y brindar ejercicios
practicos de interrogacion filosofica capaces de ampliar el repertorio de busquedas y
argumentaciones de la accion docente.

En cuanto a las diferentes disciplinas filosoficas, se pondra el énfasis en
aquellas que contribuyan tanto a la formacién profesional docente —ética y filosofia de
la cultura— como el ambito de la formacién disciplinar.

Esta disciplina pretende reunir la larga tradicion de preguntas que han
acompafiado su desarrollo con los problemas educativos de nuestro tiempo.
Conectada con el presente y en didlogo permanente con el pasado, procura dotar a los
futuros profesores de herramientas conceptuales para lidiar con la complejidad de las
practicas educativas que dan forma y sentido a su profesion.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e Reconocer un abanico amplio de perspectivas filoséficas reconocidas, ligadas
al pensamiento pedagdgico.
e Incorporar el ejercicio de la reflexion sistematica sobre los problemas mas
relevantes que suscita la accion educativa.
e Ingresar en el estudio sistematico de los conceptos centrales de la educacion.

Contenidos minimos

1. Identificacion de los rasgos especificos del conocimiento filoséfico y su diferencia
con la ciencia. Los discursos cientificos, miticos y religiosos. Origen y actualidad del
pensamiento filosofico. Perspectiva filosofica del lenguaje en tanto comunicacion del
conocimiento.

2. Los problemas del conocimiento. Diferentes concepciones sobre el conocimiento.
Epistemologia. Paradigmas y distintas concepciones de ciencia. La crisis de la idea
moderna de ciencia y su impacto en la cultura hoy.

3. Problematicas ético-politicas. La accion humana. El sujeto moral. Formacién y crisis
de valores. Tradiciones del pensamiento politico. El individuo, las relaciones humanas,
sociedad y cultura. La reflexion filosofica sobre la educacion.

4. La cuestion estética. La belleza natural y artistica. La percepcion y la experiencia
estética. La produccién del arte. Arte y realidad. El lenguaje de las artes. La educacién
del gusto, transmision.
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Pedagogia

Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion

La estructuracion del discurso pedagoégico moderno estd atravesada por dos
ejes principales: uno, teérico-conceptual y otro, filoséfico-histérico. Ambos ejes reflejan
los particulares modos de ver la relacion entre educacioén, sociedad y Estado, y dan
fundamentos a las practicas pedagdgicas en las instituciones educativas. Desde esta
perspectiva, la concepcion de pedagogia adquiere validez en la formacion docente en
la medida que favorece la comprensién y la posibilidad de interpelar las practicas
pedagdgicas.

Para tal fin, se propone el recorte de perspectivas pedagogicas con la intencién
de brindar a los futuros docentes la posibilidad de desnaturalizar y deconstruir las
formas y los modos en que el discurso pedagdgico moderno se constituyd y definié lo
decible, lo pensable y lo realizable en materia educativa y escolar.

La pedagogia exige la revision y deconstruccion permanente de sus principios
y modelos explicativos. La educacién se encuentra presente desde la constitucion
misma de la subjetividad, a través del temprano proceso de socializacion primario que
relaciona a los sujetos con una tradicion de sentido, socialmente construida y
contextualizada. Si bien la educacién no puede ser reducida a la consideracion de los
aspectos formales, este no deja de ser un aspecto central de la reflexion educativa.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e Construir un espacio de reflexion en torno al sentido de la ensefianza y de la
practica docente, en un escenario complejo y cambiante, para propiciar la
construccion reflexiva de la identidad docente comprometida con las
necesidades de la escuela publica.

e Incorporar marcos teoricos y practicos para la indagacion de los limites y
posibilidades de participacion del futuro docente en la construccién de
alternativas educativas.

e Adquirir una actitud critica sobre la relacion teoria-préactica.

Contenidos minimos

1. Perspectiva epistemoldgica. La educacibn como objeto de estudio y sus
probleméaticas. Paradigma técnico, practico y critico: vinculacién con el curriculum.

2. Discursos pedagoégicos. Continuidades y discontinuidades en la practica pedagégica
a lo largo del tiempo. El formato escolar: propuestas historicas y actuales. Alternativas
pedagdgicas. El oficio de ensefiar: la funcion del adulto en la cultura.

3. El sujeto de la pedagogia. Subjetividad, género, curriculum y escolarizacion.

4. Educacioén para la inclusién y atencion a la diversidad. Rol del docente integrador.
Concepto de pareja pedagogica. Caracteristicas y objetivos generales de la inclusion
en cada nivel educativo.

Sistemay politica educativa
Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral

Formato: materia

Fundamentacion
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En la construccion del campo de estudio de la politica educacional converge
una multiplicidad de modos de abordajes y enfoques disciplinarios. La pedagogia y la
ciencia politica en primer término, junto al derecho, la historia, la economia, la filosofia
y la sociologia de la educacion aportan sus teorias y conceptos para el andlisis de los
fendmenos politico-educativos y que fueron enfatizados o incorporados segun diversos
momentos del desarrollo de la disciplina.

Pensar el estudio en la actualidad de la politica educativa en la formacién del
profesorado nos lleva a optar por una delimitacién y un recorte de un objeto de
reflexion que permita analizar el rol del Estado y la sociedad civil en la configuracion
del sistema educativo argentino y las relaciones que se fueron dando entre los actores,
los conocimientos y el campo politico a lo largo de la historia. Se trata de posibilitar la
comprension del juego politico que entrelaza la reconstruccion histérica a partir de la
relaciéon Estado-sociedad educacion hasta la modificaciébn en los sentidos que se
produce a partir de los cambios epocales recientes.

La perspectiva politica pone en el centro de andlisis a la educacion y a los
sistemas educativos como parte de las politicas publicas que adquieren sentidos y
contrasentidos en las distintas esferas de la realidad social. Es decir que el estudio de
las politicas publicas comprende la consideracion de diferentes perspectivas acerca
del Estado como relacion social intersubjetiva.

Se considera la formacion inicial del profesorado como una instancia propicia
para la construccién del rol docente como actor que se desempefiara en practicas
institucionalizadas. Enfocarse en las instituciones es necesario para entender que las
macropoliticas, las construcciones normativas y las regulaciones son construcciones
epocales, vinculadas a procesos mundiales, paradigmas vigentes y a las relaciones de
poder.

En esta perspectiva, se propone generar un espacio de conocimiento y de
discusion con el fin de contribuir a la formacién de profesores como intelectuales
criticos capaces de conocer, explicar y problematizar la educacién desde la condicion
filosofica, histérico y politica y recuperar la tarea docente como parte integrante de la
preparacion profesional en oposicion a ciertas miradas tecnocraticas que han
descontextualizado la formacion docente.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e Acercar sus capacidades a los campos de reflexion tedrica para la
interpretacion actual e histérica de la complejidad de las politicas educativas
del Estado en relacion con la sociedad civil.

e Tener el acceso a los conocimientos para la participacion reflexiva y critica en
el proceso de transformacion de la educacion.

e Promover en si el manejo de los instrumentos legales que permiten la
comprension y la reflexion de las diferentes politicas educativas.

Contenidos minimos

1. La politica educativa como disciplina. La construccion de la politica educacional
como campo de estudio. Estado y Nacién y redes intercontinentales. La configuracién
e implementacion de las politicas educacionales como politicas publicas. El debate
sobre el rol del Estado en la educacidn: principalidad, subsidiariedad y otras variantes.
2. El derecho a la educacién como construccion histérica. La educacion como derecho
individual y como derecho social. El tratamiento del derecho a la educacién, en las
bases constitucionales y legales del sistema educativo. El derecho a la educacion de
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la persona con discapacidad, en el marco de la Convencién Internacional de los
Derechos de las personas con discapacidad.

3. Configuracion del sistema de instruccion publica centralizado estatal. La educacién
en la formacién del Estado nacional. La centralizacibn del gobierno educativo,
intencionalidades y acceso diferenciado a los niveles del sistema educativo. Bases
constitucionales del sistema educativo. Bases legales: Ley N° 1420, Ley Avellaneda y
la Ley Lainez.

4. Configuracion del sistema de formacion docente. El trabajo de ensefiar entre el
control y la regulacion del Estado, la sociedad civil y el mercado. El Estatuto del
Docente. El discurso y las propuestas de profesionalizacién docente en el contexto
neoliberal. Las politicas de formacion docente a partir de la Ley Nacional de Educaciéon
N° 26.206. El Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD).

5. La crisis del Estado nacional como principal agente educativo. El crecimiento del
sistema educativo provincial y privado. Nuevas relaciones entre sociedad civil y Estado
en educacion. El agotamiento del Estado benefactor y aparicion de las politicas
educativas neoliberales. La transferencia de los servicios educativos nacionales a las
jurisdicciones. El mercado como regulador del sistema educativo. Los sentidos de lo
publico y lo privado. Ley Federal de Educacion N° 24.195.

Financiamiento educativo. La relacién nacién-provincias a partir de la reforma
educativa de los 90. Programa Nacional de Educacién Sexual Integral Ley N° 26.150,
Ley Jurisdiccional N° 2110/06. La nueva estructura del sistema educativo argentino a
partir de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206. Los lineamientos politicos del
Estado nacional para la escuela secundaria: las regulaciones del Consejo Federal de
Educacion.

Psicologia educacional

Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion

Por pertenecer al campo cientifico de la psicologia y por tener como
intencionalidad la educacion, esta unidad curricular resulta instrumental en cuanto
permita al futuro docente construir herramientas de analisis para comprender los
procesos de desarrollo de los sujetos de la educacion del nivel asi como sus procesos
de construccion cognitiva.

Los nuevos escenarios culturales y educativos llevan a pensar la realidad de
forma multifacética, exigen desarrollar estrategias de conocimiento que permita
abordar de modo diverso el contexto de aprendizaje.

Es proposito arrojar una mirada nueva: dialéctica, hacia problemas tales como
la constitucion de la subjetividad humana, la construccion de los conocimientos, la
relacibn entre aprendizaje y accién educativa, la influencia del contexto y el
reconocimiento de la diversidad y una especial referencia a nuestra realidad, en tanto
historicidad, como mediacion que interviene para que el ser humano pase de una
condicion inicial puramente biolégica a su constitucion como sujeto de cultura. Esto
nos coloca en una posicidbn frente al conocimiento impregnada de ideologia
evolucionista opuesta a concepciones ahistéricas.

Dos ejes fundamentales construyen la propuesta de este espacio. Uno, el
sujeto de la educacion con un andlisis interdisciplinario donde lo psicoldgico estructura
y acomparia la comprension de lo social, antropoldgico y cultural. El otro, el sujeto del
aprendizaje: los modos de construir el conocimiento abordando las distintas
perspectivas de andlisis del proceso, como también los aspectos que necesariamente
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deben estar presentes en la programacion de la ensefianza: ideas previas, cambio
conceptual, patrones motivacionales, el contenido de la ensefianza.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e Comprender los nuevos escenarios educativos desde una mirada psicolégica,
antropoldgica, sociolégica y pedagdgica.
e Integrar las caracteristicas psicologicas del sujeto del nivel para intervenir en
los procesos de construccion del conocimiento.
e Incorporar la necesidad de actualizacion continua que permita al futuro docente
desarrollar su rol en forma fundada para responder a las exigencias del
continuo cambio en el contexto de aprendizaje.

Contenidos minimos

1. Perspectiva epistemoldgica: relaciones entre psicologia y educacion. Fundamentos,
alcances y relaciones.

2. El sujeto de la educacion: nifios, jovenes y adultos. El desarrollo psicocultural,
problematicas, cambios epistemolégicos de los paradigmas. Trayectorias formativas.
Nuevas subjetividades.

3. La problematica de las adicciones. Modos de vinculacién e interacciéon entre la
sustancia, la persona y el contexto. Definicién y clasificacion de drogas. El consumo de
alcohol en contexto social.

4. Perspectivas tedricas en torno a los procesos de desarrollo y aprendizaje.
Aprendizaje por asociacion y por reestructuracion. Marcos tedricos de analisis. Aportes
al campo educativo.

5. Aprendizaje en contexto. Interaccion socio grupal y los posibles conflictos.
Motivacion. El fracaso escolar: distintas problematicas.

6. Diversidad y estilos de aprendizaje Caracterizacion de los colectivos de personas
que encuentran barreras para el aprendizaje (personas con discapacidad intelectual,
emocional, fisica, sensorial, con desventajas socioculturales). Funciones, programas,
tareas y modelos de intervencién.

Lectura, escritura y oralidad

Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion

La unidad curricular Lectura, Escritura y Oralidad implica la apertura de un
espacio donde puedan tener lugar experiencias que posibiliten la apropiacién de los
recursos y estrategias de esas practicas culturales, y que ademéas den cuenta de la
diversidad a través del reconocimiento de la palabra propia y la del otro. Dada su
modalidad, el conocimiento se construye mediante el trabajo sostenido sobre los
textos, tanto en su redaccién como en su lectura critica, y mediante el intercambio de
interpretaciones y perspectivas a través del dialogo.

Al tratarse de un ambito de formacion de futuros docentes, se considera
imprescindible que este espacio sea también un lugar de reflexibn acerca de los
procesos de lectura y escritura —y de las habilidades y conocimientos que en ellos se
ponen en juego—, y de concientizacién de las estrategias que se despliegan en la
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redaccion de diferentes tipos de textos que, como formadores, deberdn manejar en su
practica futura.

Entre las diferentes tipologias que se han propuesto para estudiar los textos, se
ha elegido como hilo conductor el planteo de la estructuracibn en secuencias
discursivas (narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y dialogal) que,
combinadas, abarcan la heterogeneidad textual comunicativa. Desde esta perspectiva,
el eje organizativo de la unidad curricular se relaciona con los diferentes tipos de
secuencias dominantes en los textos. Esta mirada estrictamente linguistica se combina
con la perspectiva historico cultural de género discursivo.

Para el trabajo sobre los textos, se toma como base la concepcion de la
escritura como proceso. Desde esta perspectiva se sostiene la idea de la escritura
CoOmo un proceso recursivo, que incluye una representacion del problema al que el
escritor se enfrenta (sobre qué se escribe, con qué intencion, para qué destinatarios,
qué género es el mas adecuado, qué registro corresponde usar). En la misma linea
tedrica, se piensa a la escritura como un modo en que el escritor puede transformar el
conocimiento, lo que haria de él un experto en esa practica. Por supuesto, también la
lectura, presente de una u otra manera en todas las tareas de escritura, tiene caracter
de proceso, en cuanto requiere proponerse objetivos, arriesgar predicciones, regular el
ritmo de lectura, distinguir entre lo principal y lo secundario, relacionar con
conocimientos previos.

El abordaje propuesto pretende contemplar distintos aspectos relevantes de los
textos, con la intencion de permitir a los futuros docentes hacerse conscientes de la
complejidad de las préacticas de escritura y lectura, y de brindarles herramientas
variadas tanto para la resolucién de tareas de redaccién y de lectura comprensiva de
textos diversos, como para la organizacion y realizacién de exposiciones orales.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e Desarrollar un abordaje reflexivo y critico de los textos, en su complejidad
comunicativa, tanto en lo relativo a la produccién como a la recepcion, en sus
formatos oral y escrito.

e Fomentar en si mismo la escritura y lectura de diferentes tipos de texto en tanto
procesos cognitivos.

e Suscitar la organizacion y realizacion de producciones orales.

Contenidos minimos

1. Texto. Caracteristicas. Tipologias. Clasificaciones.

2. Lectura. Actores. Procesos. Nuevas definiciones de lecturas. La lectura en los
entornos digitales.

3. Escritura. Procesos. Nuevas definiciones del escritor: prosumidores (productores -
consumidores). La escritura en los entornos digitales.

4. Oralidad. Planificacion del discurso oral. Exposicién, dramatizacion y debate. La
escucha personal y pedagégica.

Nuevas tecnologias

Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion

La inclusion la unidad curricular Nuevas Tecnologias dentro del Campo de la
Formacion General pone el énfasis en como poner en juego las habilidades
relacionadas con las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC).
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La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas tecnologias en la
formacion docente, implica un desafio por trasladar la l6gica de la alfabetizacion
tradicional a los nuevos lenguajes que permiten enriquecer la vision y la inclusion de
las TIC en la educacion.

Al observar la escuela como un sistema, es factible poner en su justo lugar a los
medios facilitadores del proceso de ensefiar y del proceso de aprender. De ese modo
no solo ubicamos al recurso en justo lugar, también al docente y su rol en funcion del
dispositivo complejo que es la escuela, como tecnologia de ensefianza. Los medios al
alcance de los docentes no se limitan a la tiza, el pizarrén, los videos, o las guias de
estudio. Incluyen también todas las decisiones que el docente pueda considerar para
lograr lo que se propone en su propuesta de ensefianza.

El docente, en vez de utilizar al medio como facilitador de aprendizajes en
determinados contenidos, se convierte en el facilitador para que el futuro docente se
acerque al medio, en este caso las TIC, y en interaccion con este aprenda otros
conocimientos de alguna disciplina escolar.

Usar TIC no significa hacer lo mismo de siempre con recursos mas sofisticados sino
que implica un cambio general de actitudes, de saberes y de conocimientos, que
tiendan a replantear, junto con los nuevos medios de ensefianza, la ensefianza misma.
Se puede entonces aprender sobre las TIC, aprender con las TIC y aprender a través
de las TIC; el posicionamiento sobre el lugar que juegan estas en los procesos de
aprendizaje dard lugar a diferentes adquisiciones por parte de los futuros docentes.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e Recorrer la apropiacién e integracion de las tecnologias en el ambito
profesional.
e Analizar las diferentes estrategias didacticas que incorporan tecnologias en el
aula.
e Propiciar propuestas pedagogicas que involucren el uso pedagogico de las TIC.
e Construir una actitud proactiva hacia el uso de las tecnologias tanto en su
desempefiio profesional como en el aula, que permitan conocer las principales
aplicaciones educativas y poder actualizarse permanentemente en los nuevos
usos y estrategias que proponen las TIC.

Contenidos minimos

1. Las TIC como soporte y mediadoras de los procesos de aprendizaje

Uso educativo de las TIC. Las nuevas tecnologias y su potencialidad formativa. Un
recorrido por las tradiciones de uso de las tecnologias, nuevas y clasicas. La legalidad
y legitimidad del conocimiento en entornos virtuales. Expectativas, criterios y mirada
critica para la incorporacion en la escuela. Redes verticales, redes horizontales,
modelo 1 a 1. Web 2.0. Recursos colaborativos.

2. Estrategias didacticas y TIC

Diversas estrategias y software educativos: fundamentos, criterios y herramientas para
su evaluacion y aplicacion desde los modelos didacticos. La informacién en la red:
criterios de busqueda y validacion. Criterios y herramientas de evaluacion de
contenidos digitales.

3. Elaboracion de materiales con TIC

Construccion, desarrollo y organizacion de contenidos de acuerdo con el area
curricular. Juegos: su aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Elaboracién
de sitios web educativos.
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4. Las TIC como herramientas para el aprendizaje del futuro docente con
discapacidad.

Valor de las TIC para potenciar sus capacidades y compensar sus limitaciones.
Adecuaciones para hacerlas accesibles.

Educacion sexual integral

Carga horaria: 2h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion

A partir de la sancion de la ley N° 2110/06 de Educacion de Educacion Sexual Integral
de la Ciudad Autobnoma de Buenos Aires y de la resolucion N° 45/08 del Consejo
Federal de Educacion, la educacion sistemética sobre este tema forma parte de los
lineamientos curriculares.

La presencia de la Educacion Sexual Integral (ESI) en las escuelas reafirma la
responsabilidad del Estado y la escuela en la proteccién de los derechos de los nifios,
nifias y adolescentes como también su capacidad de generar condiciones para igualar
el acceso a la informacion y a la formacion.

La sexualidad es un factor fundamental en la vida humana, pues forma parte de la
identidad de las personas, presente en la naturaleza humana: comprende
sentimientos, conocimientos, normas, valores, creencias, actitudes, formas de
relacionarse con los otros, deseos, practicas, reflexiones, roles, fantasias y toma de
decisiones. Incluye aspectos vinculados a la salud, lo biolégico, lo psicolégico, lo
sociocultural, lo ético, lo juridico y lo religioso, en el caso de los creyentes.

El desarrollo de la sexualidad configura un sistema complejo, ya que cada uno de los
aspectos mencionados se interrelacionan, y son abordados para su estudio por
diversas disciplinas.

La educacion sexual en la escuela consiste en el conjunto de influencias que reciben
los sujetos a lo largo de su biografia escolar, que inciden en: la organizacién de la
sexualidad, la construccién de la identidad, el ejercicio de los roles femeninos y
masculinos, la manera de vincularse con los demas y la incorporacién de valores,
pautas y normas que funcionan como marcos referenciales sobre los mdltiples
comportamientos sexuales. Todo ello supone un conjunto de acciones pedagoégicas
gue los futuros docentes deberan tener en cuenta, creando condiciones propicias para
hacer efectivos los propésitos de la educacion sexual, en el marco de los diversos
idearios y proyectos educativos institucionales.

El enfoque de educacién sexual se enmarca en:

A) Una concepcidn integral de la sexualidad

Incluye los multiples aspectos relativos a la sexualidad, teniendo en cuenta las
distintas etapas vitales de su desarrollo. Considera la importancia del conocimiento, el
cuidado y respeto por el cuerpo, los sentimientos, las emociones, las actitudes, los
valores y las habilidades psicosociales que se ponen en relacion a partir del vinculo
con uno mismo y con los demas. La educacién sexual propone conocer, valorar,
respetar y cuidar de uno mismo y de los demas; reconocer el valor de la vida;
relacionarse con los otros de manera solidaria y en el marco del respeto por las
diferencias; reconocer y expresar pensamientos, sentimientos y afectos; comunicarse
con el otro; enfrentar y resolver los problemas y los conflictos que se plantean en la
vida cotidiana; poner limites para protegerse ante Situaciones de maltrato y abuso;
desarrollar la autoestima en la construccién de la identidad y la autonomia en la toma
de decisiones; orientar el trabajo reflexivo sobre género.

B) El cuidado y promocion de la salud
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La Educacion Sexual Integral tiene en cuenta el cuidado y promocion de la salud.
Actualmente se entiende la salud como un proceso social y cultural complejo vy
dinamico que incluye grados de bienestar fisico, psiquico y social, producto de una
construccion en la que intervienen factores individuales y del contexto econdmico,
cultural, educativo y politico. En este marco se sostiene que la salud es un derecho de
todos.

C) Los Derechos Humanos

Enmarcar la ESI en los Derechos Humanos es reconocer la importancia que estos
tienen en la formacién de sujetos de derecho, la construccion de la ciudadania y la
reafirmacion de los valores de la democracia. Instala el compromiso y la
responsabilidad del Estado por garantizar el acceso a contenidos curriculares;
revalorizar el rol de los docentes en el cumplimiento de dichos derechos y acompafiar
el proceso de desarrollo y crecimiento de adolescentes y jovenes en su paso por la
escuela.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e Adquirir el marco conceptual y la practica educativa que permita la
implementacion de la ley N° 2110/06 de Educacién Sexual Integral.

e Propiciar la auto-comprension del desarrollo biopsicosexual.

e Comprender el abordaje de la ESI, teniendo en cuenta sus mdultiples aspectos
(la salud, lo bioldgico, lo psicolégico, lo sociocultural, lo juridico, lo ético, lo
religioso —en el caso de los creyentes— y modalidades de abordaje).

e Incorporar el dominio de recursos pedagdgicos para intervenir en las distintas
modalidades de abordaje; seleccionar materiales; y adecuar los contenidos a
los estudiantes con discapacidad.

e Valorizar el papel de la escuela en el marco del sistema juridico de proteccién
integral y brindar herramientas para intervenir en situaciones que vulneren los
derechos de los nifios, nifias y adolescentes.

Contenidos minimos

1. Marco de referencia y aspectos de la ESI

1 Marco de referencia

Ley N° 2110/06 (CABA) y apartado de ESI del Disefio Curricular de la Nueva Escuela
Secundaria de la CABA.

La ESI dirigida a jovenes con discapacidad tendrd en cuenta la adecuacion de los
contenidos a sus caracteristicas particulares.

[J Aspectos de la ESI

Aspecto psicoldgico

Etapas del desarrollo psicosexual. Sexo, sexualidad, genitalidad. El papel de la
escuela en el desarrollo psicosexual. Consideraciones a tener en cuenta en la
educacion sexual de alumnos con discapacidad.

Aspecto biolégico

La reproduccion humana. Anatomia y fisiologia de los sistemas reproductivos
masculino y femenino. Regulaciones hormonales femenina y masculina. Cambios
puberales. Fecundacion. Embarazo. Vida intrauterina. Parto. Necesidades y cuidados
de la embarazada y del nifio.

Aspectos vinculados con la salud
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- Conceptualizacion acerca del proceso salud-enfermedad; prevencion y promocion de
la salud. Diferentes concepciones en prevencion. Analisis critico.

- Formas de vinculacion: su incidencia en los procesos de promocién de la salud.

- Obstaculos vinculados con el cuidado de la salud en las practicas sexuales:
presiones del grupo de pares; lo que se espera de hombres y mujeres (trabajo
reflexivo sobre género y mandatos socioculturales); dificultad para hablar sobre la
sexualidad; informaciones escasas o erroneas; dificultad para incluir el cuidado de uno
mismo y del otro en distintas practicas (no solo las sexuales); sentimiento de
omnipotencia, que impide considerar riesgos posibles.

- Infecciones de transmision sexual; VIH-SIDA. Vias de transmisién. Prevencion.

- Normativa interna del Ministerio de Educacién: obligatoriedad de la confidencialidad
de personas que viven con VIH. Normas de higiene general. [Disponibles en la pagina
web de Educacion Sexual Integral del Ministerio de Educacion de la CABA (Marco
juridico)].

- Métodos anticonceptivos. Clasificacion segun la OMS. Funcionamiento y normas de
uso.

- Accesibilidad a recursos asistenciales y preventivos de la CABA.

- Aborto: Aspecto biopsicosocial, juridico, ético, moral y de salud publica. Distintas
posiciones sobre el inicio de la vida.

Aspecto sociocultural y ético

- Conceptos para comprender el complejo proceso de construccion de la sexualidad:
sexo, género, cultura, identidad, identidad sexual, orientacion sexual.

- Deconstruccién de prejuicios y estereotipos en la organizacién de la vida escolar.

- Distintas configuraciones familiares. Marcos legales que regulan algunas de ellas
(Codigo Civil, Ley de Unién Civil -CABA—; Ley de Matrimonio Civil —Nacién-).

- Medios de comunicacion y sexualidad: andlisis criticos de sus mensajes. Modelos
hegemodnicos de belleza, estereotipos de género, sexualidad como estrategia de
consumo, lo publico y lo privado. La construccién de lo publico y lo privado como parte
de la subjetividad. La utilizaciéon de lo publico y lo privado en las redes sociales y su
impacto en la vida cotidiana. Internet y cuidado de la intimidad.

- Habilidades psicosociales:

e Toma de decisiones. Obturadores de la autonomia para la toma
de decisiones relacionadas con el inicio y el cuidado en las relaciones sexuales:
presion de pares y del entorno; estereotipos de género; consumo de alcohol y
otras sustancias.

e Resolucion de conflictos. Modos basados en el dialogo, el
respeto, la solidaridad y la no violencia.

e Comunicacién/expresion de sentimientos, emociones y
pensamientos. Distintas maneras de expresarlos. Elementos facilitadores y
obstaculizadores.

- Tipos de vinculos: Relaciones de acuerdo y respeto; afecto y cuidado.
Relaciones de dependencia, control y/o maltrato fisico o verbal, discriminacién.
Aspecto juridico. Derechos
- Marco legal de referencia de la educacion sexual en los ambitos nacional y de la
CABA. [Disponible en la pagina web de Educacion Sexual Integral del Ministerio de
Educacion de la CABA (Marco juridico).]
- Derechos sexuales y reproductivos.
- Marco juridico de las politicas publicas de proteccion de la nifiez y la adolescencia.
- Algunas situaciones de vulneracion de derechos:

* Violencia de género y trata de personas.

= Maltrato y abuso infanto-juvenil.
El papel de la escuela en el sistema de proteccion integral:
a) responsabilidades legales de docentes y directivos ante situaciones de
maltrato/abuso;
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b) construccion de habilidades y conocimientos que promueven la defensa y el
cuidado ante situaciones de vulneracion de derechos;

¢) conocimiento de recursos disponibles en la CABA ante situaciones de vulneracion
de derechos.

2. Abordaje de la ESI

1 Modalidades de abordaje y espacios de intervencion de la ESI en la escuela
secundaria

- En relacién al trabajo con los alumnos: abordaje de situaciones incidentales,
cotidianas, disruptivas. Desarrollo sistemético de contenidos transversales en las
distintas materias. Desarrollo de contenidos en espacio curricular especifico
obligatorio.

- En relacién con los docentes y la institucién educativa.

- En relacién con las familias.

- En relacion con otras instituciones. [Véase Modalidades de abordaje y espacios de
intervencion, en Disefio Curricular para la NES. Ministerio de Educacion de la CABA,
2014.]

Instituciones educativas

Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion

Esta unidad curricular permite observar, explicar y transformar el panorama

macro y micro de las instituciones educativas. Basado en una comprension amplia de
la compleja trama de lo social, de la cual la escuela, como institucion y como
organizacién es parte. A su vez capitaliza el desarrollo de las teorias de las
organizaciones y procura la busqueda del equilibrio de la dicotomia existente entre la
modelizacién prescriptivo-explicativa, que pone énfasis en el estudio de las estructuras
0 sistemas, y el andlisis descriptivo explicativo que se concentra en el estudio del
comportamiento de los actores.
En este mismo sentido, la formacion en politica institucional, necesariamente
contextualizada, tiene por finalidad formar a los futuros docentes del profesorado en el
analisis critico de las relaciones de poder entre actores, ademas del marco
institucional y organizacional en que esas relaciones se despliegan: comunicacién -
mediacion intermediacion- conflictos institucionales. De este modo, recuperar lo
politico como una dimensién de andlisis, posibilita interpelar la practica y una mirada
meta reflexiva para pensar los cambios posibles.

Aqui es donde opera la interdisciplinariedad en su articulacion con las unidades
curriculares Sistema y Politica Educativa y Pedagogia que ofrecen una mirada
diacrénica de los determinantes econdmicos, politicos, juridicos y culturales que
atraviesan la organizacion escolar.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e Problematizar las practicas y discursos institucionales para generar un espacio
de reflexion critica conducente a la deconstruccidon y reconstruccion de lo
observado que permita la busqueda de soluciones.
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e Manejar las herramientas para el analisis de la escuela como organizacion e
institucion profundizando en la problematica de la conservacién y el cambio
institucional y de sus relaciones con las distintas organizaciones sociales y
comunitarias.

e Incorporar la comprension de la micro politica de las instituciones educativas
como campo de relaciones sociales, conflictos y negociaciones.

Contenidos minimos

1. El estudio de las instituciones educativas. Instituciones y sistema educativo. Lo
organizacional y lo institucional. Perspectivas tedricas. Perspectiva institucional. Teoria
de las organizaciones. La escuela como institucion y como organizacion. Tipologias de
organizaciones. La dimension organizacional de las escuelas.

2. Componentes constitutivos de las instituciones educativas. La institucion y lo
institucional. Las instituciones. Grupo e individuo. Normas, actores, practicas. La
comunicacion. Poder y autoridad. La ética institucional. Conflictos. Procesos de
negociacion. Gestion de la informacion en las instituciones

3. La escuela como institucién. Los componentes basicos de un establecimiento
educativo. El funcionamiento institucional. El aula y la institucién. Poder, autoridad y
relaciones pedagdgicas. Organizacion escolar: tiempos y espacios. Cultura e historia
institucional. La escuela abierta a la diversidad: respuestas desde una perspectiva
institucional. Caracteristicas de las aulas y practicas educativas inclusivas.

4. Problematicas actuales de las instituciones educativas. Violencia escolar.
Convivencia escolar. Una mirada integral y multidimensional sobre las adicciones. El
joven como objeto privilegiado de la sociedad de consumo. El problema de las drogas
en los medios de comunicacion social. Campafias y acciones de promocién y
prevencion. Andlisis de situaciones problema que se presentan en la escuela.
Relaciones entre autoridad, docentes y alumnos. El proyecto educativo institucional
como herramienta para el cambio. La escuela y el desafio de la incorporacién de las
TIC.

Nuevos escenarios: cultura, tecnologiay subjetividad

Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: seminario

Fundamentacion

Esta unidad curricular se inserta en el Campo de la Formacion General como
una instancia de analisis con perspectiva histérica, de los cambios econdmicos,
macro-politicos, culturales y cientifico-tecnolégicos que han tenido lugar en las Ultimas
décadas, en relacion con el andlisis de probleméaticas especificas de la cotidianeidad
de la praxis educativa en la escuela. Nuevas realidades afectan profundamente la
tarea de educar, y replantean el qué ensenfiar, la representacion acerca de quién es el
destinatario, el como formar a los futuros educadores, para qué contexto cultural,
social, econémico, tecnoldgico y bajo qué pardmetros.

El quiebre en el paradigma econdmico y social vigente también plantea nuevos
desafios en la formacion de ciudadanos capaces de adaptarse al nuevo paradigma de
la sustentabilidad con una mirada holistica del sistema social y econémico. Esta
mirada requiere formar futuros docentes capaces de tener un pensamiento transversal,
creativo e innovador, y docentes capaces de promover estas nuevas miradas en los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

El lugar de la educacién y sus relaciones con los contextos socioculturales
propios de la etapa de globalizacion pone en juego valoraciones, subjetividades y
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posibilidades de transformacion educativa. El acercamiento a experiencias concretas
de trabajo en estos contextos de andlisis permite entonces considerar espacios,
tiempos y sujetos de la educacion en funcion de esta problematica, para que los
estudiantes revisen posturas y disefien précticas reflexivas que permitan transformar la
ensefianza. A partir de la recuperacion de la construccion de subjetividades,
identidades sociales y culturales y comunidades de conocimiento compartido, se apela
a la configuracién de un capital cultural propio que les permita insertarse en la tarea
docente como mediadores culturales desde esas nuevas configuraciones, incluyendo
la variable del desarrollo tecnolégico.

Como corolario de lo antecedente, consideramos este espacio un ambito de
problematizacion, de surgimiento de interrogantes fundamentales, de indagacién por
los territorios de la historia reciente, la filosofia, la sociologia y las ciencias sociales en
general, de generacion de argumentos y criterios de actuacion, y de reflexiéon de la
accion en el seno de las instituciones educativas.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e Analizar criticamente las transformaciones sociales en los procesos
contemporaneos de produccion, circulacién y apropiacion del conocimiento y
de la informacion.

e Indagar sobre nuevas perspectivas y sentidos sobre la escuela a la luz de los
procesos de transformaciones culturales y tecnolégicas.

o Poseer enfoques y perspectivas diversas que puedan dar cuenta
adecuadamente sobre aspectos de la realidad social, cultural y escolar.

Contenidos minimos

1. Cambios en las configuraciones socioculturales y la conformacién de nuevas
subjetividades. Cambios en las configuraciones culturales y sociales de la modernidad.
Ideas y logicas dominantes. La conformacién de la posmodernidad y la segunda
modernidad. Interculturalidad, transculturalidad, multiculturalidad. Impacto en los
procesos cognitivos, comunicacionales y vinculares.

2. La gestion de la informacién en la vida social actual. La produccion y la distribucion
de la informacion en la era digital. Impacto en los procesos comunicacionales y en los
comportamientos personales y sociales.

3. Las tecnologias de la informacién y la comunicacién. Hitos histérico-culturales de la
tecnologia humana. La construccién de identidades mediadas por las tecnologias.
Cultura digital y educacién informacional. Ciudadania digital. Modos de transmision de
la informacion. El entrecruzamiento de narrativas en la red. La relacion entre nuevas
tecnologias y aquellas tecnologias preexistentes en el aula.

4. La gestion del conocimiento en las instituciones educativas. Produccion, distribucion
y apropiacién del conocimiento. La condicion del conocimiento en la sociedad
contemporanea. Validez y legitimidad. Reflexion y valores en la utilizacion social del
conocimiento. De un modelo de conocimiento acumulativo y fraccionado a un modelo
de conocimiento constructivo e integrado. Dinamica de las comunidades de
conocimiento y de préctica.

5. La gestion del conocimiento en el aula y en la escuela. El conocimiento en los
limites de la escuela y de las instituciones, y fuera de ellas. La apropiacién del
conocimiento mediante la aplicacién de las TIC en el aula.

6. La educacién para la sustentabilidad. Nuevos escenarios globales vinculados a la
sustentabilidad. Paradigma mecanicista vs. paradigma de la complejidad. El desafio de
la sustentabilidad y la relaciobn sociedad-naturaleza. Creacidbn de escuelas
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sustentables: objetivos, principios y metodologia de la educacién para la
sustentabilidad; transversalidad, interdisciplinariedad y el rol del docente.

Trabajo / profesionalizacion docente

Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: seminario

Fundamentacion

El espacio Trabajo / Profesionalizacion Docente relne un conjunto de
conceptualizaciones que consideran al profesor como un sujeto histérico, social y
econdmico, ubicado en su tiempo y su contexto. Desde aqui se pone en cuestiéon el
concepto de “apostolado” vigente en décadas pasadas y se lo piensa como un
trabajador y profesional dentro del conjunto de los trabajadores/profesionales.

La propuesta de esta unidad curricular supone preguntarse cuales son los
sentidos que se agotan en la tarea docente, por cudles son reemplazados, qué
conflictos desaparecen y qué nuevos problemas y necesidades caracterizan el
proceso de trabajo docente en la actualidad. Pensarlo asi surge como consecuencia
de procesos y de luchas sindicales a lo largo de las Ultimas décadas y su consecuente
reflexion sobre la identidad docente.

Desde este espacio se recupera el trabajo como una categoria analitica, es
decir, se lo considera un concepto proveedor de sentido. Sostenemos que el trabajo es
una dimension fundamental del sujeto.

Asimismo el analisis del trabajo (“profesionalizacion docente”) implica pensar
una dimensién que se vincula estrechamente con la Salud Laboral Docente (SLD).
Hay abundante evidencia cientifica que asocia las condiciones y el medio ambiente de
trabajo con el proceso de salud-enfermedad de los trabajadores en general y de los
docentes en particular.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e Abordar los conceptos y debates centrales en torno a las categorias “trabajo” y
“profesion”, y su relacién con la educacion, asi como el surgimiento de un
sujeto historico: el trabajador y profesional de la educacion, su constitucion y
posicionamiento.

e Analizar el proceso que va desde la concepcion de la docencia como el
ejercicio de un “apostolado”, a pensar al profesor como “trabajador y
profesional de la educacion”.

e Darse oportunidades para el andlisis de los diversos sentidos del trabajo
docente.

¢ |dentificar las dimensiones del rol docente como lider pedagdgico, animador de
procesos de aprendizaje y participe activo en la construccion del proyecto
educativo institucional y de la comunidad educativa.

e Repensar las condiciones de trabajo y su relacion con el proceso salud-
enfermedad-atencion del trabajador docente.

e Comprender la evolucién histérica del marco juridico de la educacion.

Contenidos minimos

1. El trabajo como categoria analitica para pensar la actividad docente. Educacién y
trabajo en el contexto sociohistérico actual.

2. Introduccion a la problematica del trabajo/profesion docente. El proceso de trabajo y
su organizacion. Condiciones de trabajo de los docentes. Marco legal del
trabajador/profesional docente.
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3. Salud y trabajo docente: Conceptos generales. Dimensiones que lo definen.
Conceptos de riesgo y peligro.

4. Derechos y deberes de los docentes. Legislacion actual. Normativa existente.

5. Las investigaciones sobre profesion y trabajo docente. El estado actual de la
cuestidn. Debates tedricos y aspectos metodoldgicos.

6. Construccion y desempefio de la profesion docente. El docente, actor fundamental
del cambio. Liderazgo y creatividad.

Taller de MUsica

Carga horaria: 3h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion

El arte es una forma de conciencia social en el que se expresan las ideas y
sentimientos de acuerdo a la realidad en la que nos desenvolvemos. Permite una
identificacion con todos los elementos que constituyen la cultura, desarrollando asi la
sensibilidad necesaria para cultivar y crear los propios valores y la apertura para
entender y aceptar o rechazar otros. La experiencia artistica permite al sujeto
favorecer el desarrollo de sus cualidades, sensibilidad, habitos y habilidades que le
ayudaran a alcanzar su formacion plena.

La educacién, tal como es entendida hoy, implica una accion liberadora,
consecuentemente no debe darse en un sentido impositivo sino que debe explorar y
posibilitar el desarrollo de cada sujeto, partiendo de sus propias experiencias y
posibilidades, sin ignorar la existencia del medio social al que pertenece y que tanto
influye en su formacion. Por tanto la educacion no debe ser ajena a las necesidades
de ese contexto.

Una labor pedagégica asi concebida, posibilitara al sujeto crecer integralmente
bien formado, consciente de su realidad y de sus posibilidades: tiene que ser pues
creadora, critica, cooperadora y justa.

Para finalizar, desde el punto de vista sociologico, la experiencia artistica
favorece e incentiva a través de su labor, el acercamiento, la camaraderia, la union, el
espiritu de trabajo cooperador, es decir, favorece el desarrollo de la persona
socialmente integrada.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e Valorar el vinculo afectivo con el mundo interno, externo y su exteriorizacion.
Profundizar el goce por la produccion expresiva y la creacion.
Jerarquizar las manifestaciones artisticas propias y de los otros.
Iniciar el juicio critico de las producciones musicales
Reconocer sus posibilidades y aceptar sus limitaciones en lo referente al
mundo artistico-musical.

Contenidos minimos
Lenguaje musical
- Géneros y lenguajes musicales. Caracteristicas del lenguaje musical.
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- Ritmo. Métrica regular (pulsacion regular, acentuacion periodica, esquemas ritmicos).
Métrica irregular (pulsacion regular, acentuacion no métrica, ritmo libre). Compases de
subdivision binaria y ternaria.

- Actividades relacionadas con la apreciacion de musica y canciones.

- Tareas realizadas vocal y corporalmente. Ritmo, palabras, movimiento, ideas
melddicas e improvisaciones grupales.

- La cancion.

Saberes ludicos, corporales y motores

Carga horaria: 3h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion

El sistema educativo junto con otras instituciones sociales ha de posibilitar la
formacion integral y promover la educacion permanente del hombre y la mujer. A
través de este proceso que puede desplegarse a lo largo de la vida, seria esperable
que el sujeto desarrolle de manera armoénica sus potencialidades perceptivas,
motrices, intelectuales, afectivas, volitivas e intuitivas.

Los diferentes niveles del sistema educativo por los que el sujeto va pasando
se orientan a garantizar este desarrollo armoénico e integral, de modo tal que le
permitan posicionarse con las mejores posibilidades para desenvolverse en su medio
sociocultural, interpretarlo y operar con é€l.

En la cultura escolar los saberes ludicos, corporales y motores tuvieron siempre
una insercién desvalorizada en la institucion y han sido excluidos, casi en su totalidad,
de la formacién del profesorado, con excepciébn de aquella que se dedica
especificamente a la didactica de la educacion fisica. Es por eso que es tan importante
incluirlo en la formacién de nuestros futuros docentes portugués.

De acuerdo a esto se podria decir que:

e La formacion es siempre integral porque atafie a un sujeto total, por lo tanto no
puede tener una duracion acotada en el tiempo, que deja de existir en la
medida en que se avanza en el sistema educativo.

e EI futuro docente debe ser formado desde una concepcidon de educacién
integral, porque luego va a pedirsele que contribuya desde esa perspectiva al
desarrollo de sus alumnos. Dificilmente podra lograrlo si €l no fue formado con
esta orientacion.

e En consecuencia, los saberes corporales, ladicos y motores deben incluirse en
la formacion del profesorado de la que estuvieron ausentes.

Podria desarrollarse una hipétesis, de acuerdo con la cual se consolidaria a lo
largo de la vida un sentimiento de ajenidad con relacion al propio cuerpo. Esto significa
gue la experiencia de la propia corporalidad es reducida a una dimensién
caracterizada por la posibilidad de utilizar el cuerpo, casi podria decirse como una
maquina que nos transporta.

Se cristaliza entonces una manera de vincularse con el propio cuerpo, en el
cual disminuyen la sensibilidad, la capacidad de registro de las sefiales del cuerpo,
propio y de los otros, como también las posibilidades de expresion y comunicacion, lo
gue atenta fuertemente tanto al cuidado de la salud como al eficaz desempefio del rol
docente.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e Reconocer la existencia del lenguaje corporal y tomar conciencia de su
importancia y significacion.

36



Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
Ministerio de Educacion
Escuela Normal Superior en Lenguas Vivas
Sofia E. Broquen de Spangenberg
Juncal 3251 C.P. 1425 C.A.B.A.

e Construir un sentimiento de seguridad en si mismos enriqueciendo la
posibilidad de expresarse en la quietud y el movimiento ante los otros.

e Analizar criticamente una concepcion de salud, y analizar criticamente la
cultura corporal de la época y su influencia en la dindmica escolar.

e Revalorizar la importancia del juego como actividad escolar en las propuestas
de aprendizaje.

Contenidos minimos

El cuidado de la salud
- El bienestar corporal del docente dentro y fuera de la escuela. El aporte desde el
propio bienestar al bienestar de otros.

El cuerpo del docente, la salud y su cuidado. La actitud corporal frente a los

grupos.

- El conocimiento y la utilizacién de recursos para actuar desde lo corporal ante
diversos climas grupales. El tono, la posturay la relajacion.

- Los cuidados corporales en la actividad del docente y del futuro docente.

El juego, el cuerpo y el movimiento en las diferentes situaciones escolares

- El'juego como actividad humana. El juego, un facilitador de cambio.

- Eljuegoy su relacion con la escuela y la ensefianza.

La valoracion del juego, del saber jugar, del saber hacer jugar y del saber dejar
jugar.

- Esquema corporal basico.

La destreza y la habilidad: importancia para el desenvolvimiento personal, recursos
para la accion y relacion con el medio natural y social.

Comunicacion Corporal

- Imagen y esquema corporal.

- Cuerpo y temporalidad

- Cuerpo y objeto. Objeto y movimiento.

- Nociones espaciales de direccion, ubicacion, orientacion y situacion.

- Experimentacion de los opuestos: movilidad - inmovilidad, zonas duras - zonas
blandas, tensién - relajacion.

Metodologia de la Investigacidn

Carga horaria: 3h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: seminario

Fundamentacion
El pedagogo britanico Lawrence Stenhouse propuso en 1987 dos nociones que
toman postura acerca de la vinculacion de maestros y profesores con los disefios
curriculares oficiales, ellas son la de profesionalidad ampliada y el aula como
espacio de investigacion-accién.
En este sentido, sostenia que los docentes deberian:
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- Desarrollar el compromiso de poner sisteméaticamente en cuestidon la
ensefianza impartida por uno mismo, como base de desarrollo
profesional.

- Manifestar el compromiso y la destreza para estudiar el propio modo de
ensefar, el interés por cuestionar y comprobar la teoria en la practica
mediante el uso de capacidades.

- Planificar para el desarrollo de sus clases actividades nuevas,
experiencias, pequefios proyectos que pongan a prueba las capacidades
de los jévenes.

Desde este enfoque, “los profesores participan en los procesos de investigacion ,
construyen una tradicidon investigativa que les es accesible, que es posible de
concretar y que alimenta no solo el mejoramiento de las escuelas sino que también es
base para la investigacién educativa para el curriculum” (Stenhouse, 1987:197).

Por otro lado, los docentes estan acostumbrados a desarrollar proyectos de esta

naturaleza, sin embargo es muy comin que no quede registro de los mismos. Es
habitual, que al participar de actividades de perfeccionamiento o en jornadas y
seminarios pedagdgicos queden sorprendidos al escuchar de boca de los expositores
y panelistas experiencias similares a las desarrolladas en sus aulas, muchas veces
desmerecidas por considerarlas sencillas y poco innovadoras.
Sabido es que muchos alumnos cuentan con las estrategias necesarias para realizar
revisiones bibliogréficas, citar textos de manera adecuada, realizar busquedas en
bases de datos y presentar informes respetando los criterios de publicacion en
vigencia. Sirve ademas a los fines de discutir cuales son los criterios actuales que
rigen las publicaciones de investigacién y los estudios cientificos en el area de la
Psicologia Educacional y la Pedagogia. Pero no menos cierto es que consideramos
necesario, como actividad introductoria dentro del area metodoldgica, unificar tales
criterios, exponerlos detalladamente, discutir algunos aspectos de los mismos; de tal
manera que sirvan a todos los estudiantes de la carrera docente para la realizacion de
los diferentes trabajos que se le solicitaran a lo largo de la carrera y
fundamentalmente para fundamentar y desarrollar por escrito las experiencias
educativas de aula que desarrollen durante su ejercicio profesional.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e Considerar a la investigacion en el aula como base de la ensefianza.
e Conocer las convenciones y criterios actuales de redaccion y publicacion de
articulos de investigacion y trabajos de revision bibliografica.
e Analizar informes de investigacién y reconocer los elementos relevantes de
los mismos (hipétesis, tipo de estudio, marco tedrico, propoésitos, etc.)
e Conocer los pasos a seguir en la redaccion de un Proyecto de Investigacion.
e Generar el habito de registrar por escrito las actividades y experiencias
realizadas en el saldn de clases con formato de “articulo”.
e Conocer los caminos para socializar en publicaciones educativas nacionales e
internacionales, jornadas, seminarios y congresos dichos trabajos.

Contenidos minimos
- La investigacion como base de la ensefianza. Planteo y Contextualizacién tedrica del
problema. Recopilacién y organizacién de los datos bibliograficos.

- La observacion, las encuestas, los métodos experimentales. Plan, disefio, esquemay
proyecto de investigacion; tipos de disefio de investigacion. Construccion de hipotesis.

- Redaccion y Presentacién de informes de investigacion o “articulo”. Convenciones de

la Asociacion de Psic6logos Americanos (APA) para referencias y citas de textos.
- Analisis de informes de investigacion.
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Las TIC aplicadas

Carga horaria: 3h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion

La sociedad contemporanea evidencia un predominio de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) en convergencia con los medios masivos de
comunicacién. Este predominio ofrece por un lado, una serie de beneficios como: la
comunicaciéon entre las personas rompiendo las barreras espacio-temporales, el
acceso permanente a grandes volimenes de informacién, la mejora en la eficacia y la
eficiencia de los servicios, la transformacion de las actividades laborales, y creacion de
una conciencia mundial y planetaria. Y también una serie de desventajas y perjuicios
como: la pérdida de la privacidad, el aumento de la brecha digital y la exclusion social,
la amenaza medioambiental, saturacion por exceso de informacidon y excesiva
dependencia tecnoldgica.

Es evidente que todos estos cambios repercuten en el ambito educativo y de
alguna manera la escuela es interpelada en relacion con los retos y desafios que debe
enfrentar al mismo tiempo que exige nuevos roles para alumnos y docentes.

El taller esta pensado como un espacio para que el docente en formacién
reflexione con un sentido critico sobre la integracion de las Nuevas Tecnologias en el
aula para modificar, enriquecer y potenciar su practica educativa en relacion con la
ensefianza de las lenguas extranjeras en los distintos niveles del sistema, tratando
siempre de evitar las posturas dicotdbmicas respecto de las nuevas tecnologias.

Desde el Taller los futuros egresados seran expuestos a una gran variedad de
herramientas tecnologicas de las cuales podran explorar y evaluar sus usos
pedagdgicos para generar aprendizajes significativos en sus alumnos. Asimismo, se
promovera en este espacio, el trabajo colaborativo basado en la ayuda mutua y la
formacion y/o participacion en redes solidarias, donde se produce y comparte el saber.

Objetivos

Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e Explorar con actitud critica y reflexiva los materiales y recursos que ofrece la web
2.0 como plataforma social.

e Desarrollar las competencias necesarias para evaluar y seleccionar materiales
educativos digitales.

e Asumir una actitud de productor de informacion y conocimientos a traves de la red
por medio del uso de herramientas tecnoldgicas.

¢ Realizar propuestas de aula aplicadas a la ensefianza de las lenguas extranjeras
integrando TIC.

e Adoptar una actitud positiva hacia el trabajo colaborativo, la participacion en redes
académicas produciendo y compartiendo saberes.

Contenidos minimos

Un marco tedrico para la integracion curricular de las TIC

39



Nuevas teorias de aprendizaje de la era digital: Aprendizaje ubicuo y conectivismo;
omnipresencia de la tecnologia. Cambios en los roles de profesores y alumnos
Modelos y dispositivos para la inclusién de las TIC. Exploracion, aprendizaje y
evaluacion de ambos recursos. Disefio de actividades interactivas para el aula de
lenguas extranjeras. Software educativo instalado en las netbooks. + Camstudio
y/o Jing. Programa de autor: Notebook. + Activity toolkit 2.0

Ensefiar con TIC en la clase de lengua extranjera
El modelo TPACK de integracion curricular de las TIC. Andlisis de secuencias
didacticas. Tipologia de actividades para la clase de lenguas extranjeras.
Evaluacidn, seleccién y catalogacién de recursos en la red. Propuestas de aula con
herramientas de la web 2.0. Wiki de recursos. Programas de autor: exe learning,
edilim, jclic.

El aprendizaje en redes colaboracion e intercambio
Seleccionar y evaluar propuestas colaborativas para conectar aulas e instituciones
Las redes sociales como espacios de intercambio y de aprendizaje. Redes
académicas que promueven la informacién y la formacién permanente de
docentes. El Blog personal como portfolio para el desarrollo de habilidades
metacoghnitivas de los docentes en formacion.

Informéatica para la ensefianza de lenguas extranjeras

Carga horaria: 3h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion

En la actualidad, la escuela presenta caracteristicas indelegables en la
ensefianza de procesos de construccién del conocimiento. De alli que el trabajo con
las Nuevas Tecnologias se enfoque mas que al dominio meramente instrumental, a su
practica como disparador de procesos que promuevan su utilizacion en forma critica,
promoviendo espacios y desarrollando entornos de reflexién, debate y nuevas formas
de aprendizaje.

La informética y las TIC tienen un papel preponderante en el desarrollo
educativo y debieran concebirse como “herramientas para pensar”, no soélo atendiendo
a las nuevas necesidades educativas, sino anticipandose a las que en el futuro
pudieran plantearse.

Los &mbitos sociales, tecnoldgicos y culturales en los que se desenvuelve la
sociedad, exigen de nuevos objetivos en la educacion, donde se resalta la creacion de
contextos de aprendizaje mediante la utilizacion de las Nuevas Tecnologias. Desde
esta perspectiva, se promueve su uso con sentido comunicativo, tecnoldgico y social,
para agregar valor a las estrategias de ensefianza y a los procesos de aprendizaje,
ofreciendo a los estudiantes nuevas oportunidades en la realizacion de practicas con
caracter significativo y relevante.

Actualmente se ofrecen alternativas que le otorguen a la escuela el desafio de
ofrecer herramientas cognitivas y el desarrollo de competencias para actuar de modo
critico, creativo, reflexivo y responsable frente a la informaciéon y sus usos para la
construccion de conocimientos socialmente validos.

Para que estas nuevas formas de ensefianza-aprendizaje tengan un impacto
efectivo, resulta fundamental recuperar la centralidad de las précticas de ensefianza,
dotarlas de nuevos sentidos y ponerlas a favor de otros modos de trabajo con el
conocimiento escolar. Para ello la autoridad pedagdgica de la escuela y sus docentes

40



Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
Ministerio de Educacion
Escuela Normal Superior en Lenguas Vivas
Sofia E. Broquen de Spangenberg
Juncal 3251 C.P. 1425 C.A.B.A.

necesita ser fortalecida y repensada en el marco de la renovacion del formato escolar
de nuestras escuelas secundarias.

Solo con equipamiento e infraestructura no alcanza para incorporar las TIC en
el aula ni para generar aprendizajes mas relevantes en los estudiantes. Por ello los
docentes son figuras clave en los procesos de incorporacion del recurso tecnolégico al
trabajo pedagodgico de la escuela. En consecuencia, la incorporacion de las nuevas
tecnologias, como parte de un proceso de innovacion pedagdgica, requiere entre otras
cuestiones instancias de formacién continua, acompafiamiento y materiales de apoyo
gue permitan asistir y sostener el desafio que esta tarea representa.

En tal sentido, en el Plan de Estudio y en particular en la presente Instancia
Curricular se han estructurado distintas etapas y niveles de complejidad, a fin de
cubrir todo el abanico de posibilidades: desde saberes basicos e instancias de
aproximacioén a la informatica, y practicas para el manejo de las TIC; pasando por la
reflexibn sobre sus usos, su aplicacion e integracion en el ambito educativo, la
exploracién y profundizacion en el manejo de aplicaciones afines a las distintas
disciplinas y su integracién en el marco del modelo 1 a 1, hasta herramientas
aplicadas a distintas areas y proyectos, entre otros.

Este taller tiene como finalidad también desarrollar un espacio multidimensional
que proponga formas colaborativas de acceso al conocimiento, donde se construyan
ideas, conceptos e interpretaciones. Por este motivo se presentan algunas
herramientas basicas tales como: Aprendizaje por Proyectos (ApP), Aprendizaje Activo
(AA), Habilidades para el Manejo de la Informacién (CMI), Aprendizaje Visual (AV), y el
Alfabetizacién en Medios (AM) que podran ser utilizadas tanto dentro como fuera del
aula, mostrando publicamente una escuela que es sensible a las nuevas realidades.

Objetivos

Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e Conocer conceptos basicos y terminologia especifica para el area educativa.

e Valorar y descubrir la importancia de los sistemas de Informacion como recurso
didactico.

o Disponer de una actitud positiva para utilizar la PC para la creacion de estrategias
de ensefianza aprendizaje con el uso de las NTIC.

e Desarrollar habilidades propias para el uso de las nuevas tecnologias,
promoviendo la capacidad de crear, innovar, comunicar, investigar y localizar
efectivamente la informacion.

o Disponer de las competencias y los conocimientos técnicos necesarios para utilizar
la computadora y los recursos de las nuevas tecnologias (Internet, Web 2.0, etc.)
para preparar y disefiar clases.

¢ Realizar practicas relacionadas con el tratamiento de la Informacion y la
Comunicacion, y los recursos basados en la Web 2.0.

e Estar en condiciones de reunir, revisar, evaluar y estructurar informacién de
paginas web en lengua extranjera y de producir y publicar informacién en lengua
extranjera.

e Estar en condiciones de transmitir a los alumnos las competencias mencionadas.

e Poseer la competencia didactica y metodolégica necesaria para integrar Internet y
otros recursos de la red a la clase de lengua extranjera.

Contenidos minimos
CONCEPTOS sobre CONECTIVIDAD e INTERNET
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Concepto de Tecnologia; Red Informética; Péagina, Sitio y Portal. Cibercultura;
Sociedad Red. Sociedad de la Informacion; Sociedad del Conocimiento y el
Aprendizaje; Web 1.0 Red Pasiva;- Web 2.0 Red Participativa y Colaborativa; Web 3.0
Red Global semantica. Tipos de Informacién. Arquitecturas y Organizacion de las
Redes de informacion. Principios de comunicacion entre computadoras. Formas de
Conexion:

CONCEPTOS sobre COMUNICACION y NUEVAS TECNOLOGIAS

Modelos y componentes del proceso comunicativo. Medios técnicos y competencia
comunicativa. Ubicuidad. Tercer Entorno: Nueva configuracion Social. Criticidad en los
medios. Medios masivos de comunicacion. Sistemas de Videoconferencia.

INTERNET y APLICACIONES para EDUCACION

Organizaciéon de la Informacion en la Web: WWW — HTML - Hipertexto- Hipermedia-
Hipervinculo; editores de paginas Web. Competencias y conocimientos técnicos para
el manejo de programas especiales (Ej.: Clic, Hot Potatoes) de browser; Informacién
de Internet y blusqueda orientada: Uso de WebQuest. Paginas web para docentes,
grupos de links para Lengua Extranjera. Presentacion con herramientas de Software
estandar (Word, Power Point, etc.). Materiales de Internet para complementar y
actualizar la bibliografia de ensefianza. Planificacién, ejecucion y presentacion de
proyectos de Internet. Organizacién de un proyecto Web. Introduccion a la creacion de
una pagina Web.

INTERNET COLABORATIVO: WIKIS, BLOGS y Otras TECNOLOGIAS para
EDUCACION

Wikis (Estructura colaborativa) — Blogs - Edublog — Blogosfera - Blogonauta — Blogging
— Blogofolio - Redes Sociales y Plataformas Virtuales de Aprendizaje. Creacion de una
Wiki. Objetivos. Conceptos necesarios para su implementacién. Creacion de un blog.
Utilizacion de Podcast. Teléfono Mavil (celular) con fines académicos. Modelo 1 a 1.
Conceptos. Modelos en América Latina: Conectar Igualdad (Arg) — Plan Ceibal (Uru) —
Una Laptop por Nifio (Per) — Computadores para Educar (Col).

Trabajo de campo

Carga horaria: 2h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion

El campo es el recorte de lo real que se desea conocer. Frecuentemente se lo
identifica con un espacio geogréfico; sin embargo, no queda restringido a él. Su
delimitacion esta sujeta a condiciones conceptuales dadas por los enfoques tedricos
gue se asumen para el tratamiento de un “objeto de estudio”; es decir, el campo no
gueda reducido a los fendmenos observables, podra ser un momento histérico al que
se lo interroga desde problemas acotados que se quieren conocer; o su delimitacion
estara determinada por las relaciones o los aspectos especificos que se quieren
profundizar.

El disefio del trabajo de campo —la determinacion de la unidad de andlisis, el
tipo de técnicas a utilizar para recabar informacién, su disefio, los tiempos de
administracion de las mismas, etc.— estard orientado también por los problemas
conceptuales a indagar. Se trata, entonces, de una aproximacion teorica Yy
metodoldgica a un recorte de la realidad, superadora de los enfoques que la utilizan
como ejemplificacion o ilustracion de una teoria. Los trabajos de campo estan
estrechamente vinculados con alguna/s asignatura/s del CFG o del CFE.
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Si bien su definicién estara determinada por la especificidad de las unidades
curriculares, algunos rasgos comunes permitiran comprender el sentido de esta
instancia para la formacion docente. El fin dltimo del trabajo de campo es la
recoleccion y el andlisis de informacion sustantiva, que contribuya a ampliar y
profundizar el conocimiento teérico y dar nuevo sentido a los conceptos. Posibilita de
esa manera emular, en forma acotada, las tareas y decisiones necesarias que deben
ser tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion (recorte de objeto,
definicion de problema, hipétesis previas, recoleccion de experiencias, definicién de
marcos teoricos e interpretativos para el abordaje del objeto, analisis e interpretacion,
conclusiones provisorias).

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e Favorecer una aproximacion empirica al objeto de estudio de cada materia.

Sera responsabilidad de los docentes formadores del CFG:

a) Definir los problemas a indagar en los trabajos de campo. El tipo de problemas que
se propongan procurara contribuir a que los alumnos construyan una actitud
interrogativa y articulen el tratamiento conceptual de aspectos de la realidad educativa
con referentes empiricos relevados en terreno. Esto redundard en la reflexion que
realicen sobre las practicas docentes en el Campo de la Practica Profesional, ya que
ser& responsabilidad del profesor de este trayecto recuperar la informacién relevada y
su analisis.

b) Supervisar y realizar el seguimiento de los trabajos de campos. Esta tarea se llevara
a cabo fuera de las instancias en las que dicta la materia, en los tiempos previstos
para ello.

¢) Evaluar las producciones de los futuros docentes. Se prevé para la aprobacion de
los trabajos de campo la presentacion de un informe final escrito y su defensa.

En esta linea, cabe mencionar que la evaluacién y acreditacion del TC es
independiente de la materia en la que se enmarca, y se prevé por medio de la
presentacion de un informe final escrito que, ademés de contemplar la especificidad de
cada materia, variar4 en su formato en funcién de los propoésitos planteados y del
producto que se espera lograr. Dicho informe podra relacionar y combinar
producciones grupales e individuales. También se prevé una defensa publica del
mismo, entendida ésta como una experiencia de comunicacion en la que, a través de
la presentacion del informe final se favorezca el intercambio con otros —que pueden
ser los pares—, a través de la socializacion de los saberes producidos en cada trabajo.

Finalmente, cabe subrayar la necesidad y la conveniencia de construir
modalidades de evaluacién del conjunto de la experiencia formativa del estudiante, a
través de las cuales el propio estudiante y el grupo de profesores puedan revisar y
reorientar el complejo proceso en el que estdn comprometidos.

Contenidos minimos

Se recomienda que los trabajos de campo se realicen en instituciones
educativas con experiencias en educacién especial; pero es apropiado mencionar que
los ejes estardn intimamente relacionados con la disciplina que de lugar a las
indagaciones de los interesados, por ejemplo aquellos que hipoteticen sobre
cuestiones didacticas, pedagdgicas, etc. A favor de estas multiples y subjetivas
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posibilidades, se muestra aqui un posible listado de opciones que los estudiantes
podrian llegar a elegir para profundizar en el TC.

Sugerencias para el Trabajo de Campo en Pedagogia:

e Andlisis de los dispositivos en textos clasicos de la pedagogia, en textos
actuales o en la realidad de las instituciones escolares existentes. Se trata de
efectuar un esfuerzo de cardcter tedrico que permita un cotejo y traduccion de
las categorias tedricas a los textos y la realidad escolar.

e Es posible realizar en wuna escuela observacion y descripcion del
funcionamiento de los dispositivos de la pedagogia en la instituciéon escolar y
luego comparar con los dispositivos de la pedagogia moderna.

Sugerencias para el trabajo de campo en Didactica General:

- El uso del curriculum en las escuelas de la Ciudad de Buenos Aires.

- Concepciones en torno a la ensefianza y el propio rol.

- Eventos de la vida en clase.

Segun este espacio los trabajos de campo pueden apuntar a dos objetivos
fundamentales:

- Colaborar con el trazado de un escenario mental de la clase mediante el contacto
con actividades de clase y maestros.

- Obtener material para la reflexion sobre temas planteados en las sugerencias del
programa.

Sugerencias para el trabajo de campo en Psicologia Educacional y Sujetos de la
Educacion:
Se recomienda que los trabajos de campo busquen atrapar aspectos de la
especificidad de los procesos de desarrollo y aprendizaje en situaciones escolares.
- Andlisis de la actividad escolar.
- Analisis de los procesos de conceptualizacion de los sujetos.
- Analisis de las interacciones en la sala de clases.
- Andlisis del uso normativo de los modelos psicolégicos en educacion.

Sugerencias para el trabajo de campo en Sistemas y Politica en Educacion

e Analisis de la legislacion. Proyectos, modificaciones, y sanciones definitivas.
Identificacién de temas en discusion, de presupuestos tedéricos y politicos,
etcétera.

¢ Analisis del rendimiento del sistema. Acercamientos cuantitativos y cualitativos.
Trabajo con material censal y con otras fuentes. Identificacion de articulaciones
con otros registros sociales.

e Armado de circuitos educativos de acuerdo con el origen de los estudiantes.
Clase social, género, estudios de los padres, lugar de residencia, etc.
Vinculacién con los logros vy las trayectorias educativas.

e Analisis de biografias escolares concretas. Rastreo de imaginarios histéricos,
de planteos previos, de graméaticas escolares.

e Andlisis del debate sobre temas especificos (por ejemplo, analizar la relacion
educacién y trabajo desde la vision oficial, desde las distintas propuestas
legales, desde la UIA, la CGT, del MTA, los especialistas en esos temas,
etcétera).

e Estudio de opiniébn sobre temas relevantes del sistema (por ejemplo, las
condiciones laborales, la formacion docente, la calidad educativa, etcétera).
Armado de los instrumentos y procesamiento de la informacion.

e Andlisis critico en bibliografia diversa sobre temas especificos (por ejemplo,
educacién y posmodernidad, adolescencia y escuela, etcétera).

e Estudio y analisis de los temas educativos tratados en la prensa, en los
noticiarios televisivos, en los programas de opinion e interés general, etcétera.
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Sugerencias para el trabajo de campo en Instituciones Educativas:

Se proponen las siguientes tensiones, producto de la necesidad de referenciar los
contenidos de esta instancia curricular en distintos contextos de la realidad escolar:

- Los "campos" a reconocer. Tension entre permanecer en las instituciones educativas
o indagar en otros campos.

- Las visitas a instituciones educativas. Tension entre la mirada centrada en la
organizacion y la mirada centrada en el aula.

- La gestién de los espacios y los dispositivos para realizar trabajos de campo. Tension
entre la gestion por parte de las autoridades del Instituto y la autogestion por parte de
los futuros docentes.

- El dispositivo para el trabajo de campo. Tensién entre "observaciones" e
“intervenciones".

- Planificacion de la visita. Tensién entre la l6gica de la investigacion y la l6gica de la
intervencion.

- El dispositivo de la "guia de observacién". Tension entre su elaboracién por el
Instituto y su elaboracion a través del trabajo con los alumnos.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA (CFE)
Caracteristicas y fundamentacién general

Este campo esta destinado a proveer las bases imprescindibles para el disefio,
gestion y evaluacion de las diversas tareas que constituyen la préactica profesional y en
particular la ensefianza de la lengua extranjera (LE), incluidos los marcos y las
herramientas conceptuales que permitan caracterizar los contextos mas especificos de
actuacion en el nivel o modalidad.

En el caso de la formacion de docentes de lenguas extranjeras esta finalidad
formativa se complejiza a partir de la necesidad de una formacién sélida en las
competencias comunicativas en la lengua extranjera del docente en formacién y
en las competencias pedagdgico-didacticas que le permitan ensefarla.

La construccion de las competencias comunicativas implica el trabajo sobre la
lengua no s6lo como una herramienta de comunicacién sino como constructo complejo
que incluye las sub-competencias linglistico-gramatical, textual-discursiva,
sociolinguistica, sociocultural y estratégica que interaccionan para la produccion y la
recepcion e interpretacion de los diferentes discursos en la lengua extranjera,
apropiados para un contexto de situacién y un contexto sociocultural determinados.

La ensefianza de una LE, asimismo, abre un espectro hacia esa otra cultura y
sus diversas manifestaciones, posibilitando la comparacion y el contraste con la
propia. Requiere tanto la comprension de los diversos sentidos que cobra la inclusion
de la LE en los distintos niveles educativos, cuanto el andlisis de los procesos de
adquisicion de una segunda lengua y las variables que inciden en ese aprendizaje,
buscando reconocer aquéllas sobre las que el docente puede actuar de modo de
promoverlo.
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Finalidades formativas:

Este campo tiene como finalidad proveer marcos conceptuales con un alto
grado de potencialidad préactica, explicativa y problematizadora que les permita a los
futuros docentes:

e construir un marco interpretativo sobre los desarrollos fundamentales que
sustentan las opciones did4cticas para las lenguas extranjeras.

e reflexionar metacognitivamente sobre sus propias practicas de lenguaje que
permitan sistematizar y contrastar las caracteristicas del aprendizaje de la lengua
materna (LM) y de la lengua extranjera (LE).

e desarrollar una actitud reflexiva respecto de su rol y del sentido que cobra la
ensefianza de la lengua extranjera en los distintos niveles del sistema educativo.

e disefar, articular con otras &reas y llevar a la practica proyectos de ensefianza de
la lengua extranjera.

e planificar una adecuada gama de estrategias metodolégicas adecuadas a las
caracteristicas de la disciplina y a las necesidades grupales e institucionales.

e desarrollar la capacidad de evaluacion de los procesos implementados y de los
productos obtenidos.

e construir propuestas de trabajo heterogéneas teniendo en cuenta la diversidad.

Inglés ab initio |

Carga horaria: 3h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion

El enfoque adoptado es el basado en la accion, que el MCER describe como
“... El uso de la lengua —que incluye el aprendizaje— comprende las acciones que
realizan las personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una
serie de competencias, tanto generales como competencias comunicativas, en
particular. Las personas utilizan las competencias que se encuentran a su disposicion
en distintos contextos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de
realizar actividades de la lengua que conllevan procesos para producir y
comprender textos relacionados con temas en ambitos especificos, poniendo en
juego las estrategias que parecen mas apropiadas para llevar a cabo las tareas que
han de realizar. El control que de estas acciones tienen los participantes produce el
refuerzo o la modificacién de sus competencias.”

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e desarrollar conciencia intercultural

e comprender y usar el idioma estudiado en diversos contextos, atendiendo a
propositos también diversos.

e ser conscientes de la relacion existente entre las lenguas y las culturas con las
que estan familiarizados.

e ser capaces de entender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que son conocidas, ya sean en situaciones
de trabajo, estudio u ocio.
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e saber desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que puedan surgir
durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.

e ser capaces de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son
familiares o en los que tiene un interés personal.

e poder describir experiencias, deseos y aspiraciones, asi como justificar
brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Contenidos minimos

e el ambito personal, que es el de la vida privada del individuo que se centra en su
familia y en sus amigos y en el que se realizan practicas individuales tales como
la lectura por placer, la escritura de un diario personal, la dedicacion a un interés
particular o a una aficion, etc.;

« el ambito publico, que es aquel en el que la persona actia como miembro de la
sociedad o de alguna organizacion y en el que se realizan transacciones de
distinto tipo con una variedad de propdsitos;

« el ambito profesional, que es aquel en el que la persona desarrolla su trabajo o
su profesion;

« el ambito educativo, en el que la persona participa en alguna forma
organizada de aprendizaje, sobre todo (pero no necesariamente) dentro de una
institucion educativa.

Inglés ab initio Il

Carga horaria: 3h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion

Esta instancia provee a los futuros docentes de las herramientas necesarias
para que desarrollen competencias linglisticas mediante las destrezas receptivas,
productivas y de interaccion y el entendimiento cultural necesario para poder
comunicarse con éxito en el entorno en que se hable la lengua objeto de estudio. Se
aspira a brindar mediante el conocimiento de una lengua adicional, oportunidades para
la creatividad y el estimulo intelectual.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de

La comunicacion en el ambito profesional,

e buscar permisos de trabajo, etc.; leer anuncios ; escribir cartas de solicitud de
trabajo y asistir a entrevistas ofreciendo informacién escrita o hablada sobre
datos, titulaciones y experiencia de caracter personal, y contestando a
preguntas referidas a ello;

e comprender y seguir los procedimientos para los contratos; comprender y
plantear preguntas relativas a las tareas que hay que realizar al comenzar un
trabajo;
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o comprender las regulaciones y las instrucciones de seguridad; informar de un
accidente y realizar una reclamacion a la compafiia de seguros; hacer uso de
las prestaciones de la asistencia social;

e comunicarse adecuadamente con los superiores, los colegas y los
subordinados; participar en la vida social de la empresa o institucién (por
ejemplo, en el bar, en los deportes y en las asociaciones, etc.).

Contenidos minimos

Como miembro de la comunidad anfitriona, un futuro docente deberia saber ayudar a
un hablante de portugués (nativo 0 no) a realizar tareas entendidas como vehiculos
para planificar, llevar a cabo e informar sobre el aprendizaje y la ensefianza de la
lengua. EIl control y evaluacion del éxito relativo de la tarea concebida y realizada
utilizando criterios como la relevancia, las expectativas de dificultad, las restricciones y
la adecuacion.

Destrezas y habilidades interculturales

e La capacidad de relacionar entre si la cultura de origen y la cultura extranjera.

e La sensibilidad cultural y la capacidad de identificar y utilizar una variedad de
estrategias para establecer contacto con personas de otras culturas.

e La capacidad de cumplir el papel de intermediario cultural entre la cultura
propia y la cultura extranjera y de abordar con eficacia los malentendidos
interculturales y las situaciones conflictivas.

e La capacidad de superar relaciones estereotipadas.

Usos estéticos de lalengua

Los usos imaginativos y artisticos de la lengua son importantes tanto en el campo
educativo como en si mismos. Las actividades estéticas pueden ser de expresion, de
comprension, interactivas o de mediacion, y pueden ser orales o escritas. Comprenden
actividades como las siguientes:

e volver a contar y escribir historias, etc.;

e escuchar, leer, contar y escribir textos imaginativos (cuentos, canciones, etc.)
incluyendo textos audiovisuales, historietas, cuentos con imagenes, etc.;

e representar obras de teatro con guién o sin él, etc.;

e presenciar y escenificar textos literarios como, por ejemplo: leer y escribir
textos (relatos cortos, novelas, poesia, etc.), representar y presenciar como
espectador recitales, obras de teatro y de 6pera, etc.

BLOQUE 1- LENGUA

Lengua Portuguesa 1

Carga horaria: Lengua Portuguesa 8 h -
Modalidad: anual
Formato: materia

Fundamentacion
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Esta instancia curricular que integra el Trayecto de Formacion Centrada en la
Ensefianza de la Lengua Portuguesa estd organizada y dirigida en situaciones de
aprendizaje generados por espacios para esos procedimientos. La vinculacion del
futuro docente con la lengua portuguesa y las culturas lus6fonas estara reforzada a
partir de la articulacion y transferencia de aprendizajes adquiridos en otras areas. Se
adoptara un rol de guia y contencién de procesos transicionales para la adquisicion de
herramientas, su produccion y la comprension de un portugués contextualizado. Se
creara escenarios posibles para la participacion, desarrollo de la creatividad en el
marco de favorecer la reconstruccién de contenidos en situaciones abiertas reforzando
la adquisicion de habitos de autonomia y responsabilidad. Se requerira resolucion de
problemas aprovechando ocasiones, partiendo de los intereses de los futuros
docentes, explotando los acontecimientos sociales, apropiandose y transfiriendo sus
propios saberes

Objetivos

Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e desarrollar la capacidad operatoria, de produccion, en lengua portuguesa
valiéndose de estructuras logico-formales que estan presentes en la lengua y
reveladas mediante la practica verbal u oralidad.

e usar la lengua escrita como representacion de la lengua oral (redacciones,
narrativo descriptivas, discurso directo e indirecto, didlogos, pedidos,
correspondencia)

e desarrollar un espiritu critico frente a los textos propuestos a través de la
expresion.

e enriquecer el vocabulario con la intenciébn de convertir las potencialidades
linglisticas en efectivas condiciones de comunicacioén.

e desarrollar la capacidad de correccién y auto-correccion en relacién a si mismo

y al grupo.

Contenidos minimos:

e Eje 1:.. La comprension de texto. Personas: Sus relaciones personales y de
trabajo. Educacion: relaciones com pares, docentes, comunidad educativa Tipos
textuales. Articulos periodisticos; cuentos cortos; obras de teatro y novelas.
Vocabularios especificos en contexto. Expresiones idiomaticas, patrones verbales,
frases verbales.

e Eje 2:.. La produccién escrita: criterios de textualidad, narrativa e informe (unidad
de contenido transversal con CFPP- uso de las TIC). Problemas disciplinarios.
Ciudad. Dar y pedir informacion Narracion y descripcion al servicio de la narrativa:
particularidades y estrategias. Tiempos verbales; oraciones simples y compuestas;
verbos modales; voz activa y pasiva; condicionales; discurso indirecto,
proposiciones; gerundios e infinitivos. Elementos de coherencia y cohesion y
signos de puntuacion.
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Eje 3: La comunicacion oral: Estrategias de produccién y comprension en pos de
lograr la fluidez, la confianza y la autonomia. Lugares de entretenimiento. Expresar
gusto y disgusto. Viajes. Breves presentaciones orales individuales y/o en grupos,
trabajos de comprension auditiva de diferentes fuentes autenticas y pedagodgicas,
debates sobre textos periodisticos breves.

Lengua Portuguesa 2

Carga horaria: Lengua Portuguesa 6 h -
Modalidad: anual
Formato: materia

Fundamentacion:

La materia Lengua Portuguesa Il asume el tratamiento integral y sistemético del

corpus de la lengua extranjera en las cuatro competencias comunicativas y en los
distintos modos discursivos orales y escritos, operando en un proceso progresivo, por
acumulacion, analisis, integracion, reflexion y reintegracion.

Contribuye a ampliar el espectro de las diversas practicas del lenguaje, las

cuales involucran a la oralidad, la lectura y la escritura, con diversos propdsitos y en
diferentes situaciones.

Forma parte también del eje integrador de los saberes disciplinarios.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

consolidar y sistematizar el manejo de la lengua portuguesa en sus diferentes
dimensiones -fonoldgica, morfo-sintactica, textual y pragmatico-discursiva.
consolidar el manejo de las practicas de comprension y produccion de textos
orales y escritos de diferentes géneros discursivos y, en particular, de aquellos
vinculados a las actividades del futuro profesor en las demas instancias
curriculares del plan de estudios.

entender la lengua-estandar hablada, en directo o transmitida por radio, TV,
etc., acerca de temas que le son familiares o de otras areas comunes en la
vida personal, social, académica o profesional.

utilizar la lengua con fluidez, correccién y eficacia en relacién a una vasta gama
de temas de orden general, académico, profesional o de esparcimiento,
indicando claramente las relaciones entre las ideas y usando el grado de
formalidad adecuado a las circunstancias.

abordar los discursos orales y escritos en Lengua Portuguesa relacionando los
conocimientos y experiencias adquiridos en Gramatica y Fonética de la lengua
portuguesa.

Contenidos minimos:

Eje 1: La comprension de tipos textuales basicos: narrativo, descriptivo,
explicativo, argumentativo, informativo, instruccional. Vocabularios especificos
en contexto. Expresiones idiomaticas, patrones verbales, frases verbales.

Eje 2: La produccion escrita: criterios de textualidad. Narracion y descripcion.

Elementos de cohesion y coherencia textual y su papel en la comprension y
produccién de textos escritos y orales — CV, (unidad de contenido transversal
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con CFPP- uso de las TIC). Estructuras enféticas, nominalizacion-
proposiciones nominales/adverbiales. Modo Subjuntivo.

e Eje 3: La comunicacion oral: particularidades del portugués relevantes para el
futuro docente hispanohablante: indagacion acerca de los aspectos
contrastivos espafiol-portugués. Estrategias de produccioén y comprension en
pos de lograr la fluidez, la confianza y la autonomia. Interaccién oral
espontanea y preparada de mayor complejidad, trabajos de comprension
auditiva de diferentes fuentes autenticas, debates sobre cuentos, novelas y
obras de teatro, narracion de cuentos. Reconocimiento de diferentes registros y
su adecuacion a la situacion enunciativa. Lengua y reflexién intercultural.

Lengua Portuguesa 3

Carga horaria: Lengua Portuguesa 6 h -
Modalidad: anual
Formato: materia

Fundamentacion:

El objetivo de este programa es ofrecer al futuro docente una aproximacion a la
cultura luséfona, especialmente a la brasilefia y portuguesa a través de material
auténtico. Dicho material abordara temas relacionados con la cultura, historia y
geografia, sin descuidar temas relacionados al ambito familiar, profesional y social,
buscando en todo momento que sean significativos para el futuro docente.

Paulatinamente, a lo largo del afo, los textos irdn adquiriendo mayor
complejidad, lo que le permitira al futuro docente ir incorporando vocabulario y
expresiones idiomaticas nuevas que ira fijando con la ayuda de una permanente
ejercitacion escrita y oral.

La bibliografia, actualizada y de facil acceso, sumado a los sitios de Internet, le
permitiran y le facilitaran al futuro docente la busqueda de aquellos temas que quiera o
deba profundizar.

Objetivos:

Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e desarrollar el conocimiento de la lengua Portuguesa en sus 4 aspectos:
comprension oral, comprension lectora, expresion oral y expresion escrita.

e reconocer y analizar los modos orales y escritos, su estructura, caracteristicas,
propositos comunicativos especificos y géneros linglisticos en el sistema de la
Lengua Portuguesa.

e analizar y usar variedades situacionales, dialectales, sociales y culturales de la
lengua.

¢ transferir el conocimiento adquirido a otros contextos.
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e reflexionar sobre el error y desarrollar la capacidad de auto-correccion y
correccion de pares como instrumento de perfeccionamiento de las propias
habilidades linguisticas.

e analizar las diversas tipologias textuales correspondientes a los diferentes
niveles de ensefanza.

Contenidos minimos:

e Eje 1: La comprension de textos complejos. Tipos textuales. Articulos de
divulgacion cientifica; cuentos cortos, obras de teatro y novelas. Vocabularios
especificos en contexto. Expresiones idiomaticas, patrones verbales, frases
verbales.

e Eje 2: La produccién escrita: Corregir textos con errores tipicos de “interlengua”
frecuentes en hablantes de espafiol. Criterios de textualidad. planificacion,
escritura y re-escritura de péarrafos, cartas, narraciones, informes, resimenes y
ensayos. Se analizardn los propdsitos de la comunicacién escrita y sus
receptores, la organizacion del texto, su planificacion, su coherencia y
cohesidn, la secuencia de tiempos verbales y el uso de puntuacion. Estructuras
enfaticas, nominalizacion- proposiciones nominales/adverbiales; elementos de
coherencia y cohesion. Modo Subjuntivo.

e Eje 3: La comunicacion oral: Reconocer intenciones del hablante y situaciones
de comunicacion formales e informales.Estrategias de produccion vy
comprension en pos de lograr la fluidez, la confianza y la autonomia. Identificar
y analizar criticamente la informacion transmitida por medios de comunicacion
social Interaccion oral espontanea y preparada de mayor complejidad, trabajos
de comprension auditiva de diferentes fuentes autenticas, debates sobre
cuentos, novelas y obras de teatro, narracion de cuentos.

Lengua Portuguesa 4

Carga horaria: Lengua Portuguesa 6 h -
Modalidad: anual
Formato: materia

Fundamentacion:

Adoptar una postura critica frente a las particularidades de la lengua y sus
relaciones con el género discursivo, desde el punto de vista de este proyecto, permite
que el futuro docente enriquezca sus habilidades de asumir el lugar de interlocutor y
expresarse en lengua extranjera en diversidad de contextos y situaciones. Asimismo,
la reflexién y profundizacion de sus propios conocimientos del portugués le ofreceran,
segun entendemos, elementos Utiles para fundamentar sus practicas pedagdégicas, en
tanto lengua extranjera constituye el objeto de la ensefanza.

La materia Lengua Portuguesa IV es una de las ultimas instancias de formacion
del Profesorado en Portugués, por lo que este proyecto pretende ofrecer al futuro
docente un espacio para el desarrollo de competencias — no s6lo de comprension, —
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sino también de produccién de textos orales y escritos propios del ejercicio profesional
del docente. Adoptaremos, entonces, como eje de trabajo, aquellos marcos de
expresion linguistica estrechamente vinculados al momento de la formacion de los
futuros docentes de cuarto afio del profesorado y a su inmediata insercién en el
ejercicio de la ensefianza del portugués como lengua extranjera. La organizacion de
contenidos propuestos pretende ofrecer al futuro docente herramientas de aplicacion
inmediata en el ejercicio de un profesor de portugués y de un posible contribuyente
con la comunidad académica de educadores e investigadores de la lengua o su
abordaje didactico. Las diversas actividades de comprension y produccion escrita y
oral con los diferentes géneros discursivos que conforman el espacio profesional del
profesor de portugués contribuirdn, tanto a la construccion de herramientas para la
formacion permanente del futuro docente, como a su participacibn activa como
integrante de la comunidad cientifico-académica.

Objetivos

Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e profundizar y consolidar los conocimientos del portugués adquiridos en las
diferentes materias del trayecto de formacion centrado en la lengua extranjera.

e ampliar la elaboracion de elementos de andlisis critico de las particularidades
de lengua portuguesa desde diferentes perspectivas.

o reflexionar respecto a la variacién linglistica y su relaciébn con diferentes
aspectos como norma, estilo, cultura, contexto, sociedad, intencion, etc.

e desarrollar criterios teoérico-practicos para la comprensién y produccion de
textos orales y escritos en portugués relacionados con la labor académica de
un docente de lengua extranjera.

e reconocer particularidades de la expresion en lengua portuguesa en diversidad
de situaciones y discursos.

e afianzar sus conocimientos acerca de la expresion académica en portugués, su
contraste con otros contextos de enunciacion y con la lengua espafiola.

e conocer y analizar criterios de elaboracion de textos académicos en marcos
institucionales como revistas, congresos, etc.

e mejorar sus habilidades de comprension de textos orales y escritos
relacionados con el ejercicio profesional del profesor de portugués.

e desarrollar herramientas para mejorar la propia produccién lingiistica en textos
escritos y oratoria académica.

e asumir una posicion critica frente al propio desempefio linguistico en lengua
extranjera en diversidad de situaciones y contextos.

e reconocer el valor de las nuevas tecnologias para el desarrollo y mejora
permanente de las habilidades linguisticas.

Contenidos minimos:
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e Eje 1. El texto en foco: introduccion al abordaje textual. La comprension de
textos complejos. Tipos textuales. Articulos de divulgacion cientifica.
Vocabularios especificos en contexto. Expresiones idiomaticas, patrones
verbales, frases verbales. Variedades lexicales y gramaticales.

e Eje 2: La produccion escrita: criterios de textualidad. Forma y expresion en
textos de planificacion educativa. Forma y expresion en los textos de
divulgacion académica. Género y adecuacion textual, operadores
argumentativos; intertextualidad académica; contrastes linglisticos especificos.

e Eje 3: La comunicacion oral: Estrategias de produccion y comprension en pos
de lograr la fluidez, la confianza y la autonomia. Interaccion oral espontanea y
preparada complejas, trabajos de comprension auditiva de diferentes fuentes
autenticas, debates sobre cuentos, novelas y obras de teatro, produccion de
materiales para la ensefianza, presentaciones orales con apoyo visual.

BLOQUE 2- LINGUISTICA

Gramética Portuguesa 1

Carga horaria: 3 h
Modalidad: anual
Formato: materia

Fundamentacion:

La materia Gramatica Portuguesa | es una asignatura central y fundamental en
el plan de estudios destinado a la formacion de futuros docentes del Profesorado de
Portugués como lengua extranjera. Como se detalla en las lineas que siguen, en esta
propuesta se sugiere que la materia Gramatica Portuguesa | adopte un enfoque
ecléctico respecto de las teorias gramaticales a adoptar (esto quiere decir que no se
privilegiara sélo un enfoque o escuela sino que se tomaran herramientas y analizando
contrastes de diferentes teorias gramaticales: gramética tradicional, descriptiva,
funcional y generativa, privilegiando los aspectos sintacticos y semanticos de la lengua
portuguesa. Estos aspectos son perfectamente sistematizables y ofreceran al futuro
docente una sélida base linglistica para que pueda sentirse confiado/a en el uso de la
lengua, y pueda también reflexionar y expresarse en términos metalinglisticos (o sea,
desarrollar un meta-lenguaje gramatical).

Objetivos

Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e describir y comprender las estructuras gramaticales morfo-sintacticas y
semanticas (basicas) de la lengua portuguesa de acuerdo con contribuciones
provenientes de los enfoques de la gramatica tradicional, descriptiva, funcional
y generativa. (Cabe aclarar que, como se sefialard mas abajo, se hara una
seleccién de “inteligibilidades” provenientes de las mencionadas escuelas).

e aplicar los conocimientos de las diferentes teorias gramaticales adquiridas al
andlisis sintactico y semantico (basico) de oraciones y textos cortos extraidos
de fuentes originales.

e desarrollar la capacidad para aplicar los conocimientos adquiridos en la materia
al analisis de la propia performance linguistica.

e adquirir el metalenguaje necesario para poder expresar sus ideas respecto a
cuestiones de orden linglistico que se requieren para esta materia.

o desarrollar capacidad critica con respecto a cuestiones de indole lingtistica.
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e lograr relacionar los conocimientos adquiridos en esta materia con las demas
materia que forman parte del programa de estudio.

e desarrollar a través del pensamiento critico una mayor comprensién de la
lengua extranjera.

Contenidos minimos
e Laoraciény la clausula.
El verbo como predicador
Clases de palabras
Los argumentos que acompafian al verbo y sus realizaciones sintacticas.
Categorias y funciones de los constituyentes de la clausula.
Elementos nucleares y elementos no-nucleares en las clausulas.
Circunstanciales
El sujeto y el predicado.
El objeto directo y el objeto indirecto.
Tipos de clausulas.
Nociones semanticas.
Especificadores y determinantes.

Gramatica Portuguesa 2

Carga horaria: 3 h
Modalidad: anual
Formato: materia

Fundamentacion:

El estudio de esta materia brinda las herramientas para el analisis gramatical de la
lengua portuguesa, indispensable en la formacion de los futuros profesores.

El area especifica de gramatica Il, el analisis sintactico, completa los conocimientos
previos trabajados en gramatica | y es la base necesaria para comprender y
desarrollar con lucidez el analisis del discurso.

El andlisis sintactico no se limita solo a identificar los términos de la oracion, sino a
explorar como se relacionan las palabras y las oraciones para producir sentido;
variaciones en las formas de articular y combinar las palabras producen variaciones de
significado. El estudio de esta materia visa “conocer las relaciones de dependencia e
independencia de las palabras dentro de la oracién, y de estas dentro del periodo,
para mejor y mas correcta traduccion del pensamiento.™

*1 BECHARA, Evanildo. Li¢cdes de portugués pela andlise sintatica. RJ. Editora Nova
Fronteira. 2014

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e Reconocer la importancia del estudio del analisis sintactico en el contexto del
estudio de la gramatica de la lengua, esto es:
o0 Revisar y profundizar los conocimientos previos necesarios para realizar
el analisis sintactico (trabajados en gramatica I)
o Verificar como ese analisis se torna un conocimiento preliminar para
continuar el estudio linguistico del analisis del discurso.
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e Conocer los principios béasicos de la gramatica y diferentes teorias
gramaticales.

Analizar sintacticamente periodos simples y compuestos.

Desarrollar estrategias de analisis, asociacion y sintesis.

Comprender las reglas de relacion de las estructuras gramaticales.

Reflexionar sobre el papel de la gramética en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

e Reconocer estructuras contrastivas con el espafiol.

Contenidos minimos

e EIl concepto de gramatica e introduccién a las diferentes teorias gramaticales.
Nomenclatura Gramatical Brasilera, descripcion y contradicciones.

e Sintaxis, morfosintaxis y andlisis sintactico.

e Frase, oracion y periodo: clasificacion, términos, relaciones de coordinacion y
subordinacion.

e Variaciones de significado (de los periodos y del discurso) segun la sintaxis.

e Estructuras sintacticas contrastivas con el espafiol.

Linguistica

Carga horaria: 4 h
Modalidad: anual
Formato: materia

Fundamentacion

La Linguistica constituye una disciplina fundamental en la formacion del
profesor de lengua y en ese contexto del profesor de PLE dado que es la ciencia que
estudia la lengua, el lenguaje y la comunicacién se torna indispensable que los futuros
profesores atraviesen los contenidos de esta asignatura y se vean atravesados por
ellos, pero esta interaccion debe darse en un marco de conocimiento y pensamiento
critico en el cual no se soslaye la funcion principal de la adquisicion de dichos
conocimientos: la aplicacion practica en la clase de PLE.
Vistos los fundamentos y motivos arriba descriptos es que en este espacio curricular
se propone una contextualizacién sobre los principales fundamentos y fundadores de
la lingUistica en, el andlisis de la linglistica aplicada al texto y, finalmente, analizara e
intentara desvendar lo relativo a la oralidad, su adquisicion y desarrollo, considerando
la adquisicién de la L2 como un objeto de conocimiento fundamental para el profesor
de PLE.
De esta manera se propone abordar, analizar y discutir sobre los principales aportes
de la linglistica y se promueve un abordaje focalizado en las herramientas que el
docente utilizard en su practica cotidiana. Para tal fin se atravesara desde las
historicidad de la linguistica, haciendo hincapié en sus mayores referentes, hasta
nuevos estudios y propuestas de linglistas y estudiosos de la linguistica
contemporanea, dandole relevancia a aquellos estudios que se centren en la

adquisicién de L2.
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Todas estas tematicas se veran enmarcadas en analisis elaboracion y de ser posible
aplicacion de propuestas metodoldgicas que una teoria y practica considerando que
serd alli, el aula, el lugar donde la teoria linglistica aprendida y aprehendida durante

los afios de formacién del profesorado adquirira real dimensién y valor.

Objetivos
El principal objetivo del presente espacio curricular es darle a los futuros profesores de

PLE, las herramientas tebrico-practicas para que enriguezcan, desarrollen y
replanteen su practica docente. Asimismo, se propone el andlisis critico tanto del
proceso aulico como del propio proceso en relacion con la adquisicion de las
habilidades lectoras, de comprensién y oralidad en L2.
Por lo tanto seran los principales objetivos:
e Conocimiento de las principales corrientes linglisticas, sus caracteristicas y
sus aportes a la comprension de los procesos de la lengua.
¢ Conocimiento y apropiacion de las principales corrientes y herramientas de la
linglistica textual. Abordar sus principales referentes y teorias
e Desarrollar una vision critica de las diversas teorias presentadas.
¢ Conocimiento y apropiacion de las principales teorias sobre lengua, linglistica
y desarrollo de la oralidad. Abordaje critico de las mismas.
e Conocimiento y apropiacion del diversas teorias linglisticas sobre la
adquisicion de la L2.
e Desarrollo de estrategias aulicas, planes, unidades didacticas, clases, en las
cuales se vean reflejados los conceptos trabajados a lo largo de la materia.
o Reflexién sobre la propia practica con contextualizacion tedrica.
Cabe resaltar que la materia, de acuerdo con este proyecto se plantea como un
proceso interactivo y reflexivo que lleve al futuro docente a colocar en el aula y en sus
clases los conocimientos adquiridos, este es el objetivo fundamental de la asignatura

dado el campo de formacion de los destinatarios.

Contenidos minimos

Bases, historiay alcances de lalinguistica

Que es la linglistica y cudl es su objetivo

La linglistica y su objeto de estudio

La linglistica y la ciencia. Periodo pré-cientifico y periodo cientifico
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Principales escuelas linguistica:

Neurograméaticos

Estructuralismo

Gramatica generativa transformacional

Gramatica sistémico funcional

Linguistica e interdisciplinariedad: campos de accion
Los aportes de Saussure

El determinismo lingliistico los aportes de Sapir y Whorf
La linguistica y el texto

La linglistica textual: origen y contribuciones
Aportes a la linguistica textual: Van Dijk, Schmidt

La polisemia en la lectura

Unidad y dispersion una nocion de texto y de sujeto
La cohesion textual

La coherencia textual

Mecanismos de lectura

La comprension del texto y el acervo linguistico
Texto y lector: el saber linguistico

La linguistica textual y la clase de PLE

Nociones sobre comprensién lectora

Lalinglisticay la oralidad

La adquisiciéon del lenguaje o adquisicion linglistica
Chomsky, Bruner, Piaget

Las etapas de adquisicidn del lenguaje: Halliday
La Pragmatica

Teoria de los actos de habla

Teoria de la relevancia

Teoria de la cooperacion

Teoria de la argumentacion

La adquisicion de la L2 y de la Lengua extrajera
Propuestas metodoldgicas

Andlisis de interacciones discusivas en el aula

La linglistica en el aula: experiencias educativas, reflexion y elaboraciéon de

propuestas de trabajo

Andlisis y Redaccion de textos
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Carga horaria: 3 h
Modalidad: anual
Formato: Materia

Fundamentacion

Esta instancia integra y profundiza el trabajo de andlisis acerca del papel del
lenguaje en los modos de “significar” la realidad realizado en las distintas instancias
ligadas al analisis linglistico, tomando el discurso como unidad de andlisis. La misma
promueve las herramientas fundamentales para la produccion y la interpretacién de
textos pertenecientes a los distintos géneros discursivos.

Asimismo, aborda la especificidad del lenguaje académico, necesario tanto para la
produccion de textos con diversos propositos cuanto para el aprovechamiento de
textos académicos (entre ellos los informes de investigacion, de trabajos de campo, de
ensayos) que enriguezcan su formacién general y su formacién como ensefiantes.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e Realizar una interpretacion critica del texto, otorgando sentido a los elementos
paratextuales, a partir del establecimiento de relaciones entre texto y contexto

¢ identificar los recursos predominantes en cada tipo textual y su valor en el texto
(definiciones, ejemplos, analogias, citas, reformulaciones, refutaciones).

e identificar las hipoGtesis sostenidas por cada texto y los argumentos
demostrativos.

e incorporar técnicas y estrategias para el enriguecimiento de su trabajo
académico;

e convertir a la redaccién académica en una herramienta heuristica de analisis y
evaluaciéon del camino recorrido a lo largo de la carrera asi como de
crecimiento profesional con vistas a futuro a través de la elaboracion de un
estado de la cuestion sobre un tema dentro de las areas de cultura, pedagogia
o0 metodologia de la ensefianza, o a través de la compilacién de un portfolio
fundamentado (p.e., documentado) de practicas docentes.

Contenidos minimos:
e La cohesion.
Concepto.
Cohesion gramatical y cohesion léxica. La cohesion léxico-gramatical.
Cohesibn y estructura linglistica.
Cohesion como relacién semantica.
Cohesidn y contexto linguistico.
El lugar de la cohesion en el sistema linguistico.
Tipos de cohesion.
La coherencia
Isotopia
Coherencia interna: la isotopia
Isotopias connotadas.
La coherencia como principio en la regulacion de la produccién discursiva.
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El tema del texto

Superestructuras. Macroestructuras: evidencias y tipos de discurso.

El lenguaje como practica social

La enunciacion.

El discurso y la comunicacion.

El aparato formal de la enunciacion.

La enunciacion como deictizacion y modalizacion.

Las huellas que el acto de enunciacién deja en el enunciado.

Personas.

Localizaciones espaciales y temporales.

Enfoques temporales.

Mundo comentado/ Mundo narrado.

El articulo académico-cientifico en el area de cultura, pedagogia, teoria y
metodologia de la ensefianza del portugués como segunda lengua/lengua
extranjera. Las partes constitutivas. Estructura retérica y movimientos
obligatorios y optativos.

Variedad en las publicaciones dentro del area de la Ensefianza del Portugués.
Cuestiones de audiencia y de registro. Caracteristicas linguisticas sub- vy
supraoracionales.

La argumentacion: la descripcién vs. la evaluacion. La mitigacion en el texto.

La voz textual: el uso de la primera persona y las formas impersonales
(pronominales y pasivas).

Intertextualidad: Técnicas de documentacién y compilacion bibliogréafica.

Textos Orales y Escritos

Textos Ficcionales

Textos no ficcionales: texto académico y textos de divulgacion

BLOQUE 3- ESTUDIOS FONETICO-FONOLOGICOS

Fonologia y Practica de Laboratorio |

Carga horaria: 5 h
Modalidad: anual
Formato: materia

Fundamentacion

Dentro del campo de la formacién especifica, esta instancia curricular aborda el

estudio sistemético de los elementos fonético-fonolégicos de la lengua extranjera en
relacion con los contextos de produccion y percepcion. Esta asignatura permite al
futuro docente adquirir el sistema fonoldgico segmental de la lengua portuguesa con el
fin de convertirse en un modelo fonoldgico adecuado para sus futuro docentes.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

propiciar la adquisicibn de una pronunciacibn de la lengua extranjera
apropiada.

reflexionar sobre los modos de incorporacion del aspecto fonético-fonolégico y
de los procesos cognitivos que se involucran para poder disefiar, implementar y
evaluar estrategias didacticas propias de la disciplina.

desarrollar en el futuro docente una consciencia fonolégica del idioma
extranjero en sus diversas variaciones.

Contenidos minimos
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El rol de la fonologia y su importancia para el futuro profesor. Problemas de
pronunciacion. El sistema fonologico. El sonido y su comportamiento.
Comparacion de los sistemas fonoldgicos de ambas lenguas.

El alfabeto fonético. Sonidos y ortografia.

Fonética y linglistica. Representacion gréfica.

Principios de fonética articulatoria. EI mecanismo del habla. Los érganos de
fonacion.

Descripcion y clasificacion de los sonidos del habla: vocales y consonantes.
Fonologia: concepto de fonema, archifonema y al6fono. Sus caracteristicas.
Procesos de simplificacion en el habla coloquial.

Fonologiay Practica de Laboratorio Il

Carga horaria: 5 h
Modalidad: anual
Formato: materia

Fundamentacion

Dentro del campo de la formacion especifica, esta instancia curricular aborda

por un lado, la profundizacion del estudio sistematico de los elementos fonético-
fonoldgicos de la lengua extranjera en relacion con los contextos de produccion y
percepcion y por el otro, la adquisicion de los rasgos suprasegmentales con el fin de
gue el futuro docente sea un modelo fonolégico adecuado para sus alumnos.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

adquirir una pronunciacion y una entonacion de la lengua extranjera
apropiadas.

reflexionar sobre los modos de incorporacion del aspecto fonético-fonolégico y
entonacional y de los procesos cognitivos que se involucran para poder
disefar, implementar y evaluar estrategias didacticas propias de la disciplina.
desarrollar en el futuro docente una consciencia fonolégica del idioma
extranjero en sus diversas variaciones.

Contenidos minimos

La palabra. Prominencia. Acentuacion primaria y secundaria. La acentuacion
de las palabras simples y complejas.

Acento y ritmo. Formas acentuadas e inacentuadas. El acento en la oracion.
Funciones de la entonacion. Sistemas de notacion. Usos. Nucleos. Focos.
Informacion nueva y referida. Tonalidad, Tonicidad y Tonemicidad.

Las funciones del lenguaje: transaccidon e interaccion. Convergencia y
divergencia. Contexto de interaccion.

Enfoques en el analisis de la entonacion: actitudinal, gramatical y discursivo. El
valor comunicativo de la entonacion.

Andlisis contrastivo de los sistemas fonético-fonoldgicos del espafiol y la otra
lengua.

Transcripcion fonética.
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e Estudio de la entonacion, ritmo e intensidad en los diferentes géneros del
proceso comunicacional.

Fonologiay Practica de Laboratorio lll

Carga horaria: 3h
Modalidad: anual
Formato: materia

Fundamentacion

Dentro del campo de la formacién especifica, esta instancia curricular provee a
los futuros docentes las herramientas para disefiar, planificar e implementar la
ensefianza del sistema fonoldgico a sus respectivos alumnos.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e integrar y aplicar los conocimientos adquiridos en Fonologia y Practica en
Laboratorio | y Fonologia y Practica en Laboratorio Il, para lograr mayor control
de sonidos y patrones de entonacion.

e desarrollar la habilidad de detectar errores en la pronunciacion y ser capaces
de encontrar las técnicas para corregirlos.

e familiarizarse con actividades creativas para la enseflanza de la fonologia en
los distintos niveles escolares y con los métodos de trabajo e investigacion que
permitan el progreso y la actualizacion futura.

Contenidos minimos

Tanto los contenidos conceptuales como los procedimentales se basan en los
contenidos de las materias Fonética y Practica de Laboratorio | y Fonética y Préactica
de Laboratorio Il. Estos contenidos se retoman, revisan y profundizan en esta materia
y se agregan los siguientes a saber:

e Concepto de primera lengua, segunda lengua y lengua extranjera. El rol de la
lengua materna.

e Condiciones esenciales vs. condiciones deseables.

e Factores internos y externos que inciden en la adquisicion del portugués como
lengua extranjera.

e Materiales y actividades para la ensefanza de la fonologia en los distintos
niveles de instruccion: disefio e implementacion, opciones, relevancia,
practicidad, viabilidad.

¢ Planificacion: el gran desafio. Metas y objetivos.

BLOQUE 4- ESTUDIOS CULTURALES

Literatura en Lengua Portuguesa |

Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion
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Es bien sabido que la literatura, en términos acotados, puede entenderse como un
elemento mas que refleja la cultura de los pueblos, en este caso los de habla
portuguesa; o bien, como un arte que supone una connotacion cualitativa que la hace
superior al resto del material escrito comunmente (J.A. Cuddon, 1991); y teniendo en
cuenta que el objetivo principal de un Instituto de Formacion Docente es forjar
profesores con capacidad para investigar y para integrar conocimientos, para llevar
estos conocimientos a sus propias realidades aulicas, y, en el caso particular de esta
carrera, hacerlo en un idioma extranjero, es necesario considerar el término ‘literatura’
en sus dos acepciones, y perseguir tanto el propédsito académico como el
metodoldgico.

La inclusion de esta asignatura en la formacién profesional del futuro docente tiene
por objeto dar a conocer los aspectos fundamentales de la teoria literaria, asi como
proporcionar elementos esenciales para el analisis de textos literarios, de manera tal
de favorecer la competencia literaria como base metodolédgica en la ensefianza de la
lengua extranjera. Se trata entonces de crear un espacio de organizacion de
conocimientos basicos, los que seran luego desarrollados en las siguientes instancias
curriculares.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e utilizar herramientas de analisis y exploracibn de las expresiones mas
representativas de la literatura en lengua portuguesa en sus diversos géneros y
formatos.

e disfrutar de la dimension estética del lenguaje

e adquirir estrategias para realizar un abordaje critico del texto literario.

e Desarrollarse en la practica del habla y de la escritura

Contenidos minimos

e Introduccién a la teoria literaria. Fundamentos de la teoria literaria. Recursos
literarios y lingliisticos. Técnicas de exploraciéon de textos.

e El texto literario: sus caracteristicas. Enfoques teérico-criticos aplicados al texto
literario.

e Los géneros literarios: sus caracteristicas y subgéneros. El cuento, la novela, el
texto dramaético, la poesia.

o Diferentes estrategias de analisis literario aplicado a textos, literarios 0 no,
siguiendo enfoques tedricos actuales.

Literatura en Lengua Portuguesa |l

Carga horaria: 4h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion

Retomando el concepto de que la literatura, en términos acotados, puede
entenderse como un elemento mas que refleja la cultura de los pueblos (J.A. Cuddon,
1991); y teniendo en cuenta que el objetivo principal de un Instituto de Formacion
Docente es forjar profesores con capacidad para investigar y para integrar
conocimientos, para llevar estos conocimientos a sus propias realidades aulicas, y, en
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el caso particular de esta carrera, hacerlo en un idioma extranjero, consideraremos
aqui el término ‘literatura’ en su aspecto mas universal.

En lo que hace a la formaciéon ciudadano/profesional del futuro docente, esta
asignatura le permitird comprender y abordar las tematicas culturales que preocuparon
y preocupan a las sociedades a lo largo del tiempo, plasmadas en la literatura infantil y
entender ademas que los textos literarios son producto de una realidad y problematica
particular pero que ultrapasan un tiempo y espacio particular.

En cuanto a la formacién didactica en especifico, considerando los beneficios
anteriormente expuestos, es menester fomentar el trabajo con textos literarios, aun en
su nivel mas elemental de la lengua, para que el futuro docente comience a utilizarlos
en sus propias aulas y pueda desarrollar sus propias estrategias de aproximacion a
varias de las dimensiones del texto.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
o Reflexionar acerca de la importancia del rol de la literatura en la formacion
profesional del docente
e seleccionar las estrategias mas apropiadas para explorar textos con vistas a
lograr no solo una apreciacion estética de los mismos sino también un mejor
aprovechamiento del texto para el desarrollo de la competencia linguistica.
e Tomar conciencia sobre la importancia de la practica de la oralidad y de la
escritura
e Analizar y explorar textos de la literatura infantil en lengua portuguesa en
diversos géneros y formatos.

Contenidos minimos

e Introduccion a la literatura infantil. Los enfoques tedrico-criticos
tradicionales y contemporaneos. Exploracion de conceptos principales
en textos.

e La tradicién oral: lectura, analisis y seleccidn de textos. La tradicién oral
en la épica, en la literatura folklorica tradicional y contemporanea.

¢ Importancia de las caracteristicas de la oralidad en el aprendizaje de
una lengua extranjera.

e Periodos y caracteristicas de la literatura infantil: los clasicos y la
literatura brasilefia.

Literatura en Lengua Portuguesa lll

Carga horaria: 3h
Modalidad: Anual
Formato: Seminario

Fundamentacion

Esta asignatura ofrece un espacio de aplicacién y consolidacion de saberes
previos del area literaria y de otras asignaturas de la carrera: cultura, linglistica y
lengua.

Se trata de una instancia en que se pretende que el futuro profesor pueda
vivenciar la complejidad del fendmeno estético-literario en su totalidad, tomar
conciencia de cada uno de los componentes de un hecho literario, inmerso en su
contexto cultural, Gnico y vario, multifacético.

Esta disciplina se propone también contribuir a la formacion de un lector
sensible tanto a los elementos lingliisticos como a los extralinguisticos; un lector
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sagaz, que sepa leer por detras de lo dicho, lo insinuado y que pueda interpretar el
mensaje que mudamente se instaura con la utilizacibon de determinados
procedimientos. Se trata de fomentar la formacion de un lector que pueda apreciar la
estructura, la singular composicion y las estrategias textuales, sin perder el placer por
la lectura y que sea consciente de las inferencias y otros procedimientos cognitivos — y
afectivos — que intervienen en el proceso de interpretacion de un texto, asi como de
las posibilidades de lectura que la plurisignificacién del texto le ofrece para hacer su
propio recorrido de construccion de sentido.

De esta manera, se busca consolidar la competencia lectora y la reflexion critica de
los futuros profesores, conscientes del despliegue estético de la lengua que van a
ensefar.

Este seminario también ofrece herramientas de investigacién. Es un espacio que
privilegia la produccién escrita académica.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e reconocer y poder dar cuenta, con sustento teorico, partiendo de su experiencia
personal, de la complejidad del hecho literario y del papel del lector en la
construccion de sentido del texto ficcional.

e conseguir contextualizar histérica y culturalmente diversas manifestaciones
literarias en lengua portuguesa, dar cuenta de las estéticas presentes en ellas,
describir las especificidades del lenguaje poético y relacionarlas con otras
expresiones artisticas de la época.

o reflexionar acerca de la importancia del rol de la literatura en lo que hace a la
formacion del docente como sujeto inmerso en un mundo global el cual debera
desarrollar cierta competencia intercultural para poder entender y transmitir los
textos objeto de estudio.

Contenidos minimos

e Literatura y hecho literario. Una visién poligonal del fenbmeno estético-literario.
La triada autor — texto - lector. La plurisignificacion del texto literario y el papel
del lector en la construccién de sentido. La intertextualidad en literatura.

e El problema del género. Hibridismos. Géneros discursivos y géneros literarios.
Géneros y actitudes.

e La literatura como representacion de movimientos socio-culturales y su relacion
con otras manifestaciones artisticas a través de los tiempos.

e La problemética de la periodizacion literaria; principales periodos literarios.
Periodos, subperiodos y escuelas literarias. La evolucién literaria y el concepto
de ruptura. Momentos de transicion, de fractura y de pluralidad de estéticas.

Literatura en Lengua Portuguesa IV
Carga horaria: 3 h

Modalidad: Anual

Formato: Seminario

Fundamentacion

65



La literatura contemporanea en lengua portuguesa se caracteriza por la dificultad de
su clasificacion, ya que se trata de una literatura muy dindmica. Este fenbmeno tiene
gue ver con el abandono de antiguas categorias. Hermano de la experimentacion y del
quiebre, el decir contemporaneo, entre otras innovaciones, revisa los conceptos de
ficcion, género, autor y discurso. Estas producciones nos obligan a reestructurar y
repensar la forma de aproximarnos a lo literario, a disefiar nuevas estrategias, a la vez
gue nos proponen otras maneras de dialogar con las demas artes.

Esta disciplina se propone continuar contribuyendo a la formacion de un lector atento
tanto a los elementos linglisticos como a los extralinglisticos; un lector sagaz, que
sepa leer por detras de lo dicho, lo insinuado, y que pueda interpretar el mensaje que
de manera implicita se instaura. Se trata de fomentar la formaciéon de un lector que
pueda describir la estructura, la singular composicion y las estrategias textuales, sin
perder el placer por la lectura y que sea consciente de las inferencias y otros
procedimientos cognitivos — y afectivos — que intervienen en el proceso de
interpretacibn de un texto, asi como de las posibilidades de lectura que la
plurisignificacién le ofrece para hacer su propio recorrido de construccién de sentido.

De esta manera se busca consolidar la competencia lectora, desarrollar la meta
cognicion y propiciar la justificacion de lecturas con sustento teérico. Es un espacio
que privilegia la produccion académica escrita a partir de la problematizacion de
saberes previos del area literaria.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e desarrollar la consciencia metacognitiva para poder dar cuenta, con sustento
tedrico, partiendo de la experiencia personal, del papel del lector en la
construccion de sentido del texto ficcional.

e contextualizar diversas manifestaciones literarias actuales en lengua
portuguesa, dar cuenta de las estéticas presentes en ellas, describir las
especificidades del hecho literario contempordneo y su lenguaje poético,
relaciondndolas con otras expresiones artisticas de la época.

o reflexionar acerca de la importancia del rol de la literatura en lo que hace a la
formacion del docente como sujeto inmerso en un mundo global el cual debera
desarrollar cierta competencia intercultural para poder entender y transmitir los
textos objeto de estudio.

Contenidos minimos

e Reestructuracion de la triada autor — texto - lector.

¢ La nueva barrera entre lo real y lo ficcional.

e El problema del género. Hibridismos.

e La literatura y su relacion con otras manifestaciones artisticas contemporaneas.

¢ La evolucidn literaria y la pluralidad de estéticas.
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Cultura de los pueblos de habla portuguesa |

Carga horaria: 3 h
Modalidad: I: anual
Formato: materia

Fundamentacion

La competencia comunicativa del docente de lengua extranjera debe integrarse
con la competencia intercultural, imprescindible para asumir el sentido profundo de
ensefiar una lengua extranjera. La construccion de la competencia comunicativa entre
culturas presenta dos aspectos: primero, una competencia que deriva del
conocimiento de los rasgos esenciales de la otra cultura; segundo, una competencia
lingUistica respecto de sus variantes y lectos como cuestion central para la apropiacion
de las diversas culturas. Ambos tipos de competencias se entrelazan,
indisolublemente, en una reflexion que tiene como punto de partida nuestra propia
cultura.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e construir competencia intercultural en dominios tales como el conocimiento de
la comunidad, los comportamientos, los usos y costumbres, los codigos vy
representaciones, etc. en oposicion al estudio de la cultura como acercamiento
a la cultura erudita.

e analizar las diferentes culturas como expresiones de la sensibilidad de un
pueblo y como factores esenciales de su afirmacion, creando conciencia de su
relatividad, a partir de una perspectiva critica basada en la reflexion y la
aceptacion de la diversidad.

e orientar el estudio de la cultura de manera interdisciplinaria con la finalidad de
alcanzar una apropiacion plena de los conceptos. De esa manera el futuro
profesor adquirira la reflexion pedagogica fundamental, que se estructura a
partir de la transversalidad de los contenidos de las diferentes instancias
curriculares

e comprender la lengua como proceso cultural, integrando las manifestaciones
culturales y los procesos histérico-sociales, evitando una perspectiva univoca y
aislada, es decir, una concepcion de lengua instrumental. Para ello se
abordaran textos de todos los géneros discursivos.

e emplear instrumentos de andlisis (fuentes, documentos, textos, videos, etc
variados) que le permitan concebir la cultura extranjera desde el lugar de
observador social e histéricamente situado.

e desarrollar un conocimiento profundo de la lengua extranjera y de la propia mas
alld de los estereotipos que circulan en el espacio social propiciando una
formacion intercultural.
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Contenidos minimos

e Nocion de cultura. Polisemia del concepto.

e Andlisis intercultural de nociones como etnocentrismo, relativismo y difusion
cultural: etnia, estereotipos, representaciones culturales; rito, ritual y mito;
identidad nacional.

e Cultura y comunidades socio-lingiisticas. Analisis de relacion entre Lengua y
cultura (politicas linguisticas y conformacién de identidades)

e Formas de Abordaje intercultural en la clase de LE

e Procesos historicos y sociales en la formacion de espacios de lengua
portuguesa. Nociones socio-histéricas.

e |dentidades y manifestaciones culturales especificas de Brasil y Portugal.

Cultura de los pueblos de habla portuguesa ll

Carga horaria: 3 h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: seminario

Fundamentacion

La competencia comunicativa del docente de lengua extranjera debe integrarse
con la competencia intercultural, imprescindible para asumir el sentido profundo de
ensefiar una lengua extranjera. La construccion de la competencia comunicativa entre
culturas presenta dos aspectos: primero, una competencia que deriva del
conocimiento de los rasgos esenciales de la otra cultura; segundo, una competencia
respecto de las reglas de uso del lenguaje como proceso central de una cultura dada.

Ambos tipos de competencias se entrelazan indisolublemente en el marco de la
cultura.

La instancia curricular Seminario Cultura de los Pueblos de Habla Portuguesa Il
incluye contenidos ligados a la historia social y a los estudios culturales sobre Brasil.
Este abordaje se orienta hacia una reflexién critica y hacia la apropiacién de marcos
conceptuales histoéricos, socioldgicos y culturales necesarios para la comprension y la
interpretacion de la sociedad y la cultura brasilefia.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e construir competencia intercultural en dominios tales como el conocimiento de
la comunidad, los comportamientos, los usos y costumbres, los codigos vy
representaciones, etc. en oposicion al estudio de la cultura como acercamiento
a la cultura erudita.

e analizar las diferentes culturas como expresiones de la sensibilidad de un
pueblo y como factores esenciales de su afirmacion, creando conciencia de su
relatividad, a partir de una perspectiva critica basada en la reflexién y la
aceptacion de la diversidad.
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e alcanzar una profunda apropiacién de los conceptos ligados al campo cultural,
buscando, de esa manera que, como futuro profesor, el futuro docente
adquiera la practica pedagdgica de la reflexion permanente e integre, a partir
de la transversalidad de contenidos, las diferentes instancias curriculares.

e comprender la lengua como proceso cultural, integrando las manifestaciones
culturales y los procesos histérico-sociales, evitando una perspectiva univoca y
aislada, es decir, una concepcion de lengua instrumental.

e concebir la cultura extranjera desde el lugar de observador social e
histéricamente situado.

e desarrollar un conocimiento profundo de la lengua extranjera y de la propia mas
alld de los estereotipos que circulan en el espacio social propiciando una
formacion intercultural.

Contenidos minimos

e Procesos historicos y sociales en la formacion del Brasil

e Construccion de la ldentidad brasilefia en los siglos XIX y XX (indigenismo,
teorias de blanqueamiento, posicion social del ex esclavo, etc)

e Pensamiento Social Brasilefio. Andlisis de contribuciones de intérpretes de
Brasil (Holanda, Freyre, Prado, Cascudo, Rangel, Santos, etc)

- Probleméatica sociocultural, politica y econdémica de la republica
brasilefia durante el siglo XX.

e Procesos contemporaneos de integracion regional en América Latina; papel de
Brasil.

e Estudio de algunas probleméaticas actuales de la sociedad brasilefia: la reforma
agraria, las crisis econdmicas recurrentes, la dinamica urbana, el papel de los
medios de comunicacion, la participacion ciudadana, la integracion regional, la
posicion actual en el contexto mundial, entre otras

e Configuraciones socioculturales de las diversas regiones de Brasil. Andlisis de
trazos identitarios y de manifestaciones de interculturalidad.

Contenidos minimos

e Procesos historicos y sociales en la formacién del Brasil

e Construcciéon de la Identidad brasilefia en los siglos XIX y XX (indigenismo,
teorias de blanqueamiento, posicidén social del ex esclavo, etc)

e Pensamiento Social Brasilefio. Andlisis de contribuciones de intérpretes de
Brasil (Holanda, Freyre, Prado, Cascudo, Rangel, Santos, etc)

- Problemética sociocultural, politica y econémica de la republica
brasilefia durante el siglo XX.

e Procesos contemporaneos de integracion regional en América Latina; papel de
Brasil.

e Estudio de algunas problematicas actuales de la sociedad brasilefia: la reforma
agraria, las crisis econdmicas recurrentes, la dinamica urbana, el papel de los
medios de comunicacion, la participacion ciudadana, la integracion regional, la
posicion actual en el contexto mundial, entre otras

e Configuraciones socioculturales de las diversas regiones de Brasil. Andlisis de
trazos identitarios y de manifestaciones de interculturalidad.
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Cultura de los pueblos de habla portuguesa lll

Carga horaria: 3 h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: seminario

Fundamentacion

La competencia comunicativa del docente de lengua extranjera debe
integrarse con la competencia intercultural, imprescindible para asumir el sentido
profundo de ensefiar una lengua extranjera. La construccion de la competencia
comunicativa entre culturas presenta dos aspectos: primero, una competencia que
deriva del conocimiento de los rasgos esenciales de la otra cultura; segundo, una
competencia respecto de las reglas de uso del lenguaje como proceso central de una
cultura dada. Ambos tipos de competencias se entrelazan indisolublemente en el
marco de la cultura.

La instancia curricular Seminario Cultura de los Pueblos de Habla Portuguesa
Il incluye contenidos ligados a la historia social y a los estudios culturales de Portugal,
Angola, Mozambique, Guiné-Bissau, Santo Tomé y Principe, Cabo Verde y Timor-
Leste. Este abordaje se orienta hacia una reflexion critica y hacia la apropiacion de los
marcos conceptuales histéricos, socioldégicos y culturales necesarios para la
comprension y la interpretacion de las sociedades y las culturas tanto de Portugal
como las de los otros paises del lengua portuguesa.

Objetivos

Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e construir competencia intercultural en dominios tales como el conocimiento de
la comunidad, los comportamientos, los usos y costumbres, los codigos vy
representaciones, etc. en oposicion al estudio de la cultura como acercamiento
a la cultura erudita.

e analizar las diferentes culturas como expresiones de la sensibilidad de un
pueblo y como factores esenciales de su afirmacion, creando conciencia de su
relatividad, a partir de una perspectiva critica basada en la reflexion y la
aceptacion de la diversidad.

e alcanzar una apropiacién plena de los conceptos y adquirir la reflexion
pedagdgica fundamental, que se estructura a partir de la transversalidad de los
contenidos de las diferentes instancias curriculares

e comprender la lengua como proceso cultural, integrando las manifestaciones
culturales y los procesos histérico-sociales, evitando una perspectiva univoca y
aislada, es decir, una concepcién de lengua instrumental

e emplear instrumentos de analisis (fuentes, documentos, textos, videos, etc
variados) que le permitan concebir la cultura extranjera desde el lugar de
observador social e histéricamente situado.

e desarrollar un conocimiento profundo de la lengua extranjera y de la propia mas
alld de los estereotipos que circulan en el espacio social propiciando una
formacion intercultural.
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Contenidos minimos

e Procesos historicos y sociales en la formacion de Portugal.
Especificidades del colonialismo portugués. Fundamentos consensuales de la
ideologia colonial.

e Andlisis de Interpretaciones sobre la cultura portuguesa (mitos fundacionales,
tesis de semipereficidad, etc.)

e Configuraciones socioculturales de Portugal y Africa. Andlisis sociocultural,
politico y econdmico del siglo XX de Portugal y Africa.

e Estado Novo: ideologia, doctrina, politica colonial. Guerra colonial y
fragmentacion del imperio

e Transicibn hacia la democratica. Causas y consecuencias politicas y
socioculturales de la Revolucién de los Claveles.

o Proceso de descolonizacion, independencia y constitucion de nuevos estados
africanos.

e Pensamientos sobre Portugal en el siglo XX y reinterpretaciones de la
identidad portuguesa en la actualidad.

BLOQUE 5- DIDACTICAS ESPECIFICAS Y SUJETOS DE NIVEL

Didéacticas Especificas I y Il
Fundamentacion y Objetivos Generales de las Didacticas Especificas 1 y Il

Estas dos materias estan destinadas a formar las bases conceptuales de las
competencias del futuro docente de lengua extranjera para llevar adelante su tarea
educativa, permitiéndole integrar sus saberes disciplinares a la mirada pedagégica y
didactica que le permita tomar decisiones fundamentadas para la ensefianza.

Esto implica abordar el &mbito de actuacion profesional - los distintos niveles del

sistema educativo en el que se desempefiard como docente — asi como los problemas
de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera en cuanto campo de estudio,
reflexion y continua contrastacién con el campo de la practica, abordando los distintos
significados que cobran las diversas opciones didacticas en la ensefianza de la lengua
extranjera para las practicas educativas y la necesidad de hacer intervenir distintas
dimensiones y variables contextuales para la seleccién del abordaje pedagdgico-
didactico. Estas materias también incluiran espacios de desarrollo e innovacién de
ensefianza y el estado actual de la investigacion en dicho &mbito como por ejemplo la
insercion de las TIC como nuevo recurso educativo.

Didactica Especifica

Carga horaria: 4 hs cétedra
Modalidad: cuatrimestral
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Formato: materia

Fundamentacion

Esta unidad curricular tiene como propdsito que el estudiante futuro docente se
afiance en la comprensién de los marcos conceptuales que explican los diferentes
procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera (LE), identifique las
similitudes y diferencias existentes entre el aprendizaje de la lengua materna (LM) y la
LE a traves del andlisis global de diferentes teorias de ensefianza y aprendizaje y del
analisis del error especificamente, comprenda la nocién de competencia e interlengua
en LE y analice los diferentes enfoques didacticos a través del tiempo. Esta unidad
curricular contiene Unidades de Contenido Transversal (UCT) con otras instancias del
CFG.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e Comprender los procesos de aprendizaje de la lengua extranjera (LE) en un
analisis contrastivo con los procesos de adquisicion de la lengua materna (LM).

e Profundizar el conocimiento y la comprension de la especificidad y de las
principales problematicas que caracterizan los diferentes contextos especificos
de actuacion profesional y las caracteristicas que asume el trabajo del docente
de lengua extranjera.

e Comprender criterios para el analisis del error y analizar los diferentes tipos de
errores de acuerdo a los marcos conceptuales.

e Reconocer las similitudes y diferencias entre los distintos enfoques
metodoldgicos a través del tiempo y profundizar en los nuevos paradigmas y
principios educativos en esta nueva era pos metodo.

Contenidos minimos

e El proceso de aprendizaje del portugues como Lengua Extranjera (LE): Teorias
de aprendizaje de la lengua materna (UCT) y segunda lengua. La adquisicion
de la LE y su especificidad. Analisis contrastivo.

e Alfabetizacion en LM y LE. El desarrollo del lenguaje en los nifios de 0 a 2
afos, de 3 a 6 afos, de 7 a 12 afios y en los adolescentes y adultos. El rol de
los adultos en la adquisicion de la lengua materna y extranjera. EI medio
ambiente y su influencia: contextos exolingues y endolingues. Propuestas
curriculares vigentes.

e Las macro habilidades y sus funciones. Competencia comunicativa e
intercultural en el aprendizaje de la LE.

e EI andlisis del error. Tipos de errores. Su importancia en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. La evaluacion del aprendizaje.

o Enfoques metodolégicos y su historia: Nuevos paradigmas en la era pos-
método. Plurilingliismo: interculturalidad y multiculturalidad.

e Abordaje vs. método de ensefianza en LE. Posiciones teoricas y creencias
sobre la naturaleza del lenguaje, la naturaleza del aprendizaje de lenguas y la
aplicabilidad de ambas en el contexto pedagdgico de la clase de LE.

Didé4ctica Especifica ll
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Carga horaria: 4 hs cétedra
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion

Esta unidad curricular tiene como propésito que el estudiante futuro docente
amplie su mirada para comprender y analizar los diferentes paradigmas socio
pedagdgicos en particular y socio educativos en general reconociendo las tensiones
gue caracterizan la dinamica de las diversas instituciones dentro del sistema educativo
en todos sus niveles de ensefianza para poder asi afianzar la busqueda de estrategias
educativas adecuadas en la lengua extranjera (LE) para abordar la diversidad en todos
sus aspectos, superar desigualdades y asegurar altas expectativas de logro en los
diversos contextos de ensefianza a través de la blusqueda constante de experiencias
de aprendizaje significativo en dichos contextos. Esta unidad curricular contiene
Unidades de Contenido Transversal (UCT) con otras instancias del CFG.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e comprender las finalidades y propésitos de los distintos niveles del sistema
educativo y sus diferentes realidades en los que habra de ejercer la docencia y
los sentidos que cobran en ellos la ensefianza de la lengua extranjera;

e profundizar el conocimiento y la comprension de la especificidad y de las
principales problematicas (tanto las ya conocidas como las que surgen de los
nuevos paradigmas socio culturales) que caracterizan los contextos especificos
de actuacién profesional en todas sus formas y niveles y las caracteristicas
(conocidas y nuevas) que asume el trabajo del docente de lengua extranjera;

e reconocer la tension entre homogeneidad y heterogeneidad que caracteriza la
dindmica de las instituciones en todos sus niveles, la poblacién a la que se
atiende, las propuestas de ensefianza, etc., en la busqueda de estrategias
educativas adecuadas para abordar la diversidad con las mas altas
expectativas de logro para todos y cada uno de los estudiantes y con miras a la
superacion de las desigualdades.

Contenidos minimos
e La lengua extranjera (LE) dentro de la escuela y sus funciones: El rol de la

escuela en la modernidad y en la pos modernidad. (UCT) Concepto de cultura
y educaciéon. Implicancia de las teorias socioldégicas en la ensefianza y
aprendizaje de la LE.

e EIl fracaso escolar (UCT)y el aprendizaje real o significativo como eje de
comprension de las diferentes problematicas actuales en la ensefianza y
aprendizaje de la lengua extranjera: La sociologia de la educacién para la
comprension del aprendizaje y ensefianza de la LE. La escuela inclusiva.
Inclusion e integracion. Nifios con Necesidades Educativas Especiales.

e El curriculo y sus diferentes aspectos en la ensefianza y aprendizaje de LE: El
curriculo oficial y el curriculo oculto en la ensefianza y aprendizaje de la LE.

e La evaluacién de los aprendizajes: Las nuevas corrientes en la ensefianza y el
aprendizaje de la LE: el curriculo como texto social e historico.
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e Nuevas alfabetizaciones. El uso de las TIC como constructoras de
conocimiento. (UCT) Las nuevas competencias que los futuros docentes
desarrollan a través de su uso.

e FEtapas de la clase de LE en el marco del abordaje por competencias. La
asimilacién activa. Las tareas multidisciplinarias. Las estrategias pedagdgicas.
La dindmica de la clase.

e Visiones de métodos, jerarquias terminoldgicas. Criterios para el andlisis de
actividades y procedimientos de ensefianza. Tipologia de actividades en LE.
Concepciones sobre los insumos: material didactico-material auténtico. Lectura
y escritura en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la LE. Principales
concepciones.

e La investigaciobn docente para detectar coherencias y disonancias entre la
teoria declarada y la practica deseada.

Sujetos de la Educacion |

Carga horaria: 4h catedra
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion

Las reflexiones en torno a la problemética de los sujetos de la educaciéon
promovieron una reconsideracion del campo de saberes especificos para su
tratamiento; incluyeron ademas del enfoque psicologico evolutivo predominante los
aportes de las perspectivas psico-educativas mas amplias, asi como las culturalistas,
socioldgicas y antropoldgicas. En ese sentido, esta materia focalizara su andlisis en
las diversas perspectivas que hoy contribuyen a comprender los procesos de
aprendizaje escolar: el sujeto que aprende, las condiciones de ensefianza que facilitan
u obstaculizan los procesos de aprendizaje, el sujeto de aprendizaje escolar como
sujeto colectivo.

El tratamiento conceptual atendera en todos los casos a las particularidades
que asumen los procesos pedagoégico-didacticos que se ponen en marcha en las
instituciones del nivel desde la perspectiva de los sujetos que aprenden.Tomando en
cuenta que esta dirigido a la formacion de los futuros Profesores de Portugués la
unidad curricular que aqui se presenta constituye una especificacion de las teméticas
de aquella unidad del Trayecto de la Formacion General para el tratamiento de
problematicas propias del nivel inicial y primario e introduciendo algunas cuestiones
que hacen al nivel especifico al que esta dirigido, todo ello desde una propuesta que
considera al conocimiento desde su caracter complejo, social, abierto y cambiante

Objetivos:

Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

e comprender las particularidades de los procesos de desarrollo y constitucion
subjetiva y de construccion de conocimiento en el contexto escolar, abordando
especificamente los procesos de aprendizaje de la lengua materna y la lengua
extranjera.

e generar la construccion de una mirada integradora referida a los nifios, en el
contexto escolar; y analizar las caracteristicas del trabajo escolar y la
incidencia que sobre él tienen las modalidades de interacciobn sobre el
aprendizaje.

74



Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
Ministerio de Educacion
Escuela Normal Superior en Lenguas Vivas
Sofia E. Broquen de Spangenberg
Juncal 3251 C.P. 1425 C.A.B.A.

promover la reflexion y el respeto por las particularidades socioculturales de los
nifios y sus familias, y construir criterios para la programacion y la evaluacién
de su actividad docente, desde las perspectivas analizadas.

reflexionar acerca del caracter normativo que suelen tener los discursos y
practicas psicoeducativos en el tratamiento de cuestiones como el desarrollo, la
diversidad y el fracaso escolar masivo.

entender y analizar los procesos de desarrollo y constitucion subjetiva.

Contenidos minimos

e Sujeto y perspectivas

Problemas relativos a los procesos de constitucion subjetiva en el marco de la
complejidad social actual y el desafio que enfrentan las practicas educativas.
Diversidad cultural, problemas ligados al lazo social en la vida contemporanea,
procesos identificatorios, la violencia y el fracaso escolar masivo como impacto
de procesos culturales o sociales generales sobre la vida escolar.

e Sujeto, desarrollo, aprendizaje escolar

Problemas en torno de un abordaje psicoeducativo de las relaciones entre
aprendizaje, desarrollo y ensefianza. El abordaje psicoanalitico y las
particularidades que asume su perspectiva con respecto a los procesos de
constitucidn subjetiva y desarrollo, y en particular en relacion con los procesos
de conocimiento.

El sujeto desde las perspectivas psicoanalitica, genética, cognitiva Yy
contextualista. Usos educativos de estos modelos. Algunas creencias sobre el
desarrollo y la crianza infantil. Configuraciones familiares, pautas de crianza e
inclusion en el contexto escolar

El aprendizaje de la lengua materna y de las lenguas extranjeras. Analisis
contrastivo, relaciones. El jugar en la infancia

e Sujeto y construccion de conocimientos en el contexto escolar

e E

El ingreso de los nifios a la institucion educativa. Las reuniones con padres y
madres. Las miradas psicoeducativas en el aprendizaje de contenidos
escolares especificos. La construccion del conocimiento matematico: la
apropiacion del sistema de numeracion. La alfabetizacion inicial y el proceso de
adquisicion de la escritura.

Lo grupal en la infancia. Dimensiones para la comprension del sujeto:
Dimensién corporal-motora; Dimensién cognitiva; Dimensién social; Dimensién
emocional. El problema de las ideas previas y el "cambio conceptual”, el
aprendizaje de conceptos cientificos y la importancia que guardan en la
ensefianza de la escuela primaria.

aprendizaje en contexto. Sujeto y escuela

Problemas que ilustren algunas de las relaciones existentes entre la légica de
los procesos escolares de organizacién de los aprendizajes y su incidencia en
los procesos subjetivos.
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e Los vinculos entre el docente y los nifios. La observacion y la entrevista como
medios de analisis y reflexién. El fracaso escolar masivo, las concepciones de
"educabilidad"” y los procesos escolares, una mirada critica sobre las
perspectivas patologico-individuales.

e Los procesos de interaccion con relacion al aprendizaje y los intercambios
discursivos en la clase. Relaciones sujeto-contexto: la diversidad y los
procesos de desarrollo.

Sujetos de la Educacion i

Carga horaria: 4h catedra
Modalidad: cuatrimestral
Formato: materia

Fundamentacion

Los Sujetos de Nivel medio y superior son los adolescentes, los jévenes, los
adultos y los adultos mayores que tienen motivaciones, caracteristicas y procesos de
aprendizaje diferentes. Por este motivo la instancia curricular es necesaria en la
formacion del docente que va a dedicarse a la educacion de jovenes y adultos. En
varios sentidos, la unidad curricular que aqui se presenta constituye una especificacion
de las tematicas de Psicologia Educacional en el Campo de la Formacion General
para el tratamiento de problematicas propias del tramo de escolarizacién
correspondiente. Supone un tratamiento no excluyentemente psicologico del problema
de los sujetos de la educacion.

Los adolescentes y los jovenes estan en plena busqueda de su identidad, tomando
decisiones tanto en lo referido al presente, como por ejemplo en la eleccion de pareja
y en la decisién vocacional, como con respecto al futuro, esto es, la preocupacion por
la insercién en el mundo del trabajo. Busquedas que son complejas en el momento
actual caracterizado por la inmediatez, los cambios acelerados, la incertidumbre
acerca del futuro, es decir, lo que algunos autores han llamado la era de la
posmodernidad. En esta toma de decisiones inciden fundamentalmente las
caracteristicas de su personalidad, sus intereses y los modelos vocacionales y
socioculturales actuales. El objetivo perseguido de este modo, es dar cuenta
explicitamente de la heterogeneidad de la poblacién del nivel secundario en la
actualidad. Diversidad que no deberia entenderse como mera expresiéon de diferencias
individuales, abordables desde la mirada psicoldgica clasica, sino, en verdad como
expresion de identidades sociales y culturales especificas.

Una de las diferencias fundamentales que presentan los sujetos de la edad adulta
con respecto a los otros sujetos de la educacion, es precisamente la posibilidad de
poder elegir qué estudiar y en qué momento de su vida. De modo tal que esta
propuesta implica desarrollar ademas las caracteristicas del sujeto joven, adulto y
adulto mayor que decide aprender por decision propia. Esta decision de continuar
aprendiendo puede tener distintas motivaciones: como asignatura pendiente que no
pudo ser realizada en otro momento, como capacitacion para la blusqueda de trabajo,
por placer, etc.

Cabe destacar que en la actualidad algunos autores sostienen que los adultos
tienen caracteristicas cognitivas diferentes a las de los jovenes, o dicho en términos
piagetianos, tienen formas post-formales de pensamiento (Arlin, 1984).Con respecto
al adulto mayor, existen diferentes enfoques acerca de qué es ser adulto .Por ello, se
abordaran las perspectivas que intentan dar respuesta a esa pregunta: la teoria
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humanista, la teoria del desarrollo o del ciclo vital, asi como también los enfoques
acerca del envejecimiento biolégico y psicosocial.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

revisar los supuestos acerca de las condiciones que deben reunir los futuros
docentes para afrontar con éxito la escolaridad en Nivel secundario y sobre las
perspectivas exageradamente centradas en una mirada sobre “atributos” del
sujeto y poco atenta al caracter situacional de las posibilidades de aprendizaje
de los sujetos.

comprender y profundizar los conocimientos sobre los comportamientos
individuales y grupales de los adolescentes y adultos, considerando los
contextos socioculturales de pertenencia.

generar una sensibilidad particular con respecto a la necesidad de desarrollar
estrategias pedagodgicas atentas a la diversidad de los sujetos, a sus
trayectorias escolares y a la particular demanda cognitiva que plantea el
aprendizaje en este nivel.

Tomar conciencia sobre el rol del adulto en el desarrollo y el aprendizaje en los
aflos post-primarios y asumir las singulares caracteristicas del rol docente en la
educacion.

estructurar una mirada integradora de las caracteristicas y problematicas del
aprendizaje en el nivel medio

proporcionar instrumentos para el andlisis de situaciones habituales en el
ambito escolar y para la elaboracion de estrategias de accion que colaboren en
la practica docente.

alentar el conocimiento y la valoracion de las investigaciones referidas a este
campo del conocimiento como una fuente de informacion y profundizacion
sobre los procesos de desarrollo y de constitucién subjetiva.

Contenidos minimos

Sujeto y perspectiva situacional o socio cultural

Problemas relativos a los procesos de constitucién subjetiva del sujeto de nivel
medio y su especificidad, en el marco de la complejidad social actual y el
desafio de las préacticas educativas.

Concepciones acerca de la adolescencia y juventud. Enfoque antropoldgico,
filoséfico, histérico. Mirada psicoldgica: psicoanalitica, genético cognitiva,
genético dialéctica, ambiental. La adolescentizacion de la cultura. Identidades
sociales y culturales especificas. Historicidad constitutiva subjetiva.

Vulnerabilidad adolescente, poblacion en riesgo. Fortaleza, potencial de
confrontacion. Del adolescente al alumno. El problema psico educativo como
problema politico — econémico. La transformacion del legado familiar y la
construccion autébnoma de nuevos sentidos. Des-sujecion de las instituciones
de la sociedad, del mundo del trabajo y de la produccion.

Subjetividad adulta y vejez. Enfoque sociolégico acerca de la juventud:
moratoria social y vital. Enfoque acerca del desarrollo. Adultez y vejez: Teoria
del ciclo vital. Enfoque humanista. Enfoques acerca del envejecimiento
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biol6gico y psicosociocultural. Teoria del desapego y teoria de la actividad.
Duelos.

Sujeto, desarrollo, aprendizaje escolar

Cambios epistemolégicos en los paradigmas sobre adolescencia:
“metamorfosis de la pubertad”, “moratoria psicosocial’, “periodo operatorio
l6gico formal”, “acceso al mundo laboral”. Caracteristicas de los vinculos.
Costos, riesgos. Enfoque piagetiano y enfoques cognitivistas actuales. Enfoque
psicoanalitico y sus aportaciones al conocimiento del desarrollo subijetivo.

Cambios paradigmaticos sobre pedagogia. Cémo aprende un adolescente y
joven latinoamericano del siglo XXI. Descontextualizacion de representaciones.
Dependencia bio — afectiva. Perentoriedad de las demandas. Extension de
lealtades. Tendencia al aislamiento y a la pasividad y a la actividad y
resocializacion. Mitos, inhibiciones, beneficios, obstaculos. Desasimiento
parental y salida exogamica.

La funcién tercerizadora, como espacio intermedio entre la familia y la sociedad
adulta, espacio de historizacion y elaboracién de proyectos identificatorios.

El sujeto de la educacion superior: Desercion y permanencia en el nivel.
Factores que favorecen y obstaculizan el aprendizaje.

Sujeto y construccidon de conocimientos en el contexto escolar.

Criterios de educabilidad. Descontextualizacion de representaciones.
Construccion y deconstruccion permanente.

Sujeto epistémico, perspectiva del sujeto y construccion de criterios de
validacion sobre el conocimiento. Cémo se re-construye el conocimiento desde
las perspectivas conductista, cognitivista (genético cognitiva, genético
dialéctica, ambientalista y otras). Nocién de espacio y tiempo como
constitutivas el sujeto de la educacion del nivel.

Revision de los alcances y limites que ofrece una caracterizacion de los
paradigmas cognitivos de los futuros docentes en términos de la nocion de
estadio de las operaciones formales. Interiorizacién y equilibracion; la escuela
como funcién normalizadora nodal para el transitar adolescente. Significatividad
de los contenidos. Conflicto cognitivo y socio-cognitivo, incluyendo las
interacciones sociales en los procesos constructivos.

El aprendizaje ligado a condiciones, dominios y contenidos especificos.
Fortaleza y resiliencia en el contexto escolar.

El aprendizaje en contexto. Sujeto y escuela.

Sujeto vigotskiano. Sujeto y escuela. Inclusion social. Mundo escolar mundo
laboral. Facilidades, obstaculos, conflictos. Conceptos de educabilidad.
Fracaso escolar masivo y problemas de aprendizaje. Sujeto y diversidad
respecto a las unidades de andlisis. Especificidad de los procesos de desarrollo
y aprendizaje en situaciones escolares concretas. (Condiciones sociales que
afectan a la constitucion subjetiva)

Interacciones y aprendizaje. Diversas perspectivas. Ponderacion de la “diversidad” en

el desarrollo. “Violencia” o “vulnerabilidad” adolescente, “fortalezas” y “potencial de
afrontamiento”. Perentoriedad de las demandas adolescentes, “tendencia antisocial”

como resistencia a la sumision, ruptura de lazos identificatorios (en la sociedad

contemporanea).Articulacion de estudios en los IFD con estudios universitarios. El
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adulto en el contexto sociohistérico actual. Diversos enfoques acerca de la educacion
de adultos.

Creatividad para la ensefianza del Portugués |

Carga horaria: 3 h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion

Este taller ofrece un primer espacio dentro del area formal educativa, que
intenta capacitar al futuro docente a través de recursos ladicos, artisticos, artesanales,
de escritura creativa, narracion oral, uso de los medios gréficos y visuales en un
ambito de participacion permanente, donde la alegria, el compartir, la eleccion
personal de materiales, la produccion de los mismo y la motivacién durante la
construccion del conocimiento juegan un papel preponderante.

Esta instancia aporta la apertura a opciones diversas y creativas en el
desempefio docente y en la produccion de recursos para la ensefianza desde una
mirada integral que incluye el analisis de los criterios de seleccién y organizacion.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

desarrollar técnicas de aplicacién de medios audiovisuales.

desarrollar la habilidad para crear actividades a partir de textos.

desarrollar habilidades para la narracion oral y escrita

contactarse con distintos tipos de discursos y ser capaces de adaptarlos al
nivel correspondiente.

ejercitarse en los procesos de creacion, preparacion y desarrollo de textos,

e videos, peliculas.

utilizar recursos plasticos en las actividades de clase.

Contenidos minimos

e Lo ludico y el aprendizaje de la lengua extranjera
Expresion y creatividad.
Desarrollo de las habilidades comunicativas a partir del juego.
e Lainterculturalidad a través de la literatura.
Cuentos clasicos y folcléricos
Fabulas, trabalenguas y adivinanzas
e Las expresiones artisticas en el aprendizaje de la lengua extranjera.
Plastica. Su uso educativo
Musica como elemento motivador del aprendizaje.

Creatividad para la ensefianza del Portugués Il

Carga horaria: 3 h
Modalidad: cuatrimestral
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Formato: taller

Fundamentacion

En este taller se propone continuar con los objetivos planteados en Creatividad
pero teniendo en cuenta que los futuros docentes de la disciplina comienzan a
desempenfar dos roles simultaneamente: como alumnos y como docentes, donde en
varios momentos ambos se integran para dar paso al ejercicio de la profesion
convocante y asi optimizar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Asimismo, se hace hincapié en el trabajo colaborativo e interdisciplinario, ya
que es a partir de la confrontacién de ideas, el pensamiento reflexivo y la negociacién
social de sentidos que se logra de manera mas eficiente el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, se espera que esta construccién conjunta permita que el futuro
docente pueda integrar los conocimientos adquiridos a lo largo de su formacion y
ponerlos en practica en las actividades que se propongan.

Finalmente, cabe destacar que se buscara la reflexién del futuro docente
acerca del papel de sus practicas docentes en el marco de la ensefianza de portugués
como lengua extranjera, considerada como elemento integrante de una cultura,
portadora de representaciones sociales y constructora de una identidad social.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e articular el eje tedrico-metodoldgico con el de intervencion para acercarse a la
realidad de manera creativa y critica.
e aplicar los principios y criterios de la intervencion educativa al plantearse
propdsitos precisos, elegir las modalidades de trabajo, y seleccionar y disefar

actividades significativas para el futuro docente.

e analizar con sentido critico las propuestas didacticas que elaboren, antes de
ponerlas en practica; asimismo, valoren los resultados obtenidos de las
experiencias de practica para lograr un desempefio cada vez mejor.

e integrar y utilizar los conocimientos y experiencias adquiridas al analizar las
practicas educativas predominantes, reconociendo las concepciones
pedagdgicas implicitas y explicitas en que se fundamentan y la necesidad de
su transformacién para mejorar la calidad de la educacion.
hacer de la creatividad y la imaginacion, un medio y objeto de la educacion.

e analizar critica y reflexivamente los primeros desemperios.

Contenidos minimos

e Lo ludicoy el aprendizaje de la lengua extranjera
Expresion y creatividad.
Desarrollo de las habilidades comunicativas a partir del juego.
e Las nuevas tecnologias aplicadas a la ensefianza de la lengua extranjera
Informatica y trabajo colaborativo
e Andlisis de materiales didacticos
Criterios metodolégicos para la eleccion del material didactico
e Elaboracion de proyectos
Criterios educativos de selecciéon de actividades y tareas
Aplicacién de técnicas y mecanismos de expresion
Evaluacién de propuestas
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Teatro

Carga horaria: 3 h
Modalidad: cuatrimestral
Formato: Taller

Fundamentacion

Los estudiantes de Profesorado de Portugués necesitan, entre otros aspectos,
desarrollar distintos criterios y capacidades para el manejo de actividades que faciliten
el aprendizaje de sus futuros alumnos. Entre ellos, el juego dramatico es presentado
como estrategia metodoldgica para la ensefianza-aprendizaje de la segunda lengua.

Es importante que los fututos docentes logren tanto un manejo integral y
consciente del cuerpo, de la relajacion y concentracion como de la voz, el tempo-ritmo,
la modulacién y la musicalidad del lenguaje. La utilizacion del lenguaje en forma oral
suele ofrecer algunas dificultades a algunos estudiantes que se sienten inseguros de
su desempefio en sus clases y frente a alumnos. La representacién de escenas u
obras teatrales es una gran incentivo para superar estos temores.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:
e profundizar en las potencialidades de esta area de la actividad humana para
aplicarlas en la actividad docente
e aprovechar esos diversos recursos para la ensefianza de la lengua extranjera.
e crear personajes por medio de diferentes técnicas

Contenidos minimos

e Teatroy juego dramatico. El juego dramatico en el aprendizaje de una segunda
lengua.

e Caracteristicas del juego dramatico.

e Las técnicas del juego dramatico. Su adecuacién de acuerdo con las etapas
etarias.

e Propuesta de actividades basadas en dichas técnicas. Puesta de obras de
teatro en lengua Portuguesa; creaciéon de juegos dramaticos. Improvisaciones.

e Consideraciones para su planificacion y aplicacion en el aula.

CAMPO DE FORMACION en la PRACTICA PROFESIONAL - CFPP

Caracteristicas y Fundamentacion General del CFPP
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Este campo constituye una secuencia formativa centrada en la construccion de las
practicas profesionales docentes, entendiendo éstas como un conjunto de procesos
complejos y multidimensionales, que excede la definicion cldsica que las asimila
exclusivamente a las "practicas de la ensefianza" y a la tarea de "dar clase".
(Habitualmente se concibe la practica como accién docente dentro del marco del aula;
y dentro de esta accidn, como lo relativo al proceso de ensefiar. Si bien este es uno de
los ejes principales de la accion docente, el concepto de practica alcanza también
otras dimensiones: la practica -como concepto y como accion- se desarrolla en los
ambitos del aula, de la institucion y del contexto Terigi, F., 1994). También es
importante considerar que "limitar el trabajo docente a la ensefianza en el aula oculta
una cantidad de actividades adicionales, también constitutivas de esta tarea, aun
cuando muchas de ellas impliquen, como se sefialaba, un corrimiento del eje de su
trabajo desde y con el conocimiento” (Edelstein, G., 1995).

Aprender a ser maestro implica "no sélo aprender a ensefar sino también aprender las
caracteristicas, significado y funcién sociales de la ocupacion”. (Contreras, Domingo J.
"De estudiante a profesor. Socializacidn y ensefianza en las practicas de ensefianza",
en Revista de Educacién n° 282, Madrid, Ministerio de Educacioén y Ciencia, 1987.) Si
bien el conjunto de la propuesta formativa debe contribuir a lograrlo, este campo tiene
una importante labor socializadora.

El Campo de la Formacién en la Practica Profesional es el la vertebrador en cuanto
sus contenidos y dispositivos deben incluir y trabajar los saberes provenientes de los
otros campos e interrogarlos y “tensionarlos” desde las préacticas. (Silvia Mendoza -
2002). Las practicas de ensefianza y la residencia, cuentan con el acompafiamiento
del docente y del coordinador del campo, quien articulara con las escuelas asociadas.
El Campo de Formacion en la Préactica Profesional se desarrollard durante toda la
formacion y el énfasis estara puesto en la ampliacion de la concepcion de "las
practicas" incorporando todas aquellas tareas que un docente realiza en su contexto
de trabajo. Implica la aproximacién sistemética de los estudiantes a la realidad
socioeducativa y las practicas docentes mediante la apropiacion de diferentes
estrategias de obtencion y manejo de informacion, y diversos procesos de
pensamiento y trabajo que estaran presentes en sus contextos de desempefio.

El CFPP se caracteriza por sus fuertes y necesarias articulaciones con los demas
campos (CFG y CFE) a través de unidades de contenido transversales (UCT), pero el
presente campo no se reduce a dichas articulaciones ya que tiene propdsitos y
contenidos especificos en sus diversos tramos. Para hacer posible el cumplimiento
de sus finalidades tiene una asignacion horaria especifica y una forma diferenciada de
trabajo. Se trata de un taller presencial semanal durante la totalidad de los afios de
formacion que se complementa con la tarea desarrollada en las instituciones
asociadas del nivel para el que se forman, con actividades diferentes para cada
tramo, observacion, pasantias y dictado de clases entre otras.

En ese sentido, disefar las propuestas organizativas para el desarrollo del campo de
formacion de las practicas profesionales implica pensar en armar secuencias
combinando contenidos, tiempos, tareas, responsabilidades, tipos de instituciones a
las que se concurre, aprendizajes esperados, entre otros componentes.

El proceso de aproximacion a la realidad educativa y el aprendizaje y la apropiacion
gradual y paulatina de las practicas profesionales docentes comprende tres tramos
diferenciados.

Se parte de una primera aproximacion al conocimiento de las practicas docentes
tal como suceden en la vida cotidiana de las instituciones educativas formales vy, si las
hubiere en la medida de lo posible, no formales. En este primer tramo se propone
trabajar centralmente el andlisis y la caracterizacion de dichas practicas a través de su
observacion.

En un segundo tramo se propone abordar las practicas de la ensefianza, teniendo
en cuenta que éstas forman parte de las practicas profesionales docentes. A los fines
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didacticos, la idea consiste en centrarse en el aprendizaje del acto de la ensefianza en
situaciones "recortadas" (secuencias de actividades, proyectos acotados) poniendo el
énfasis particularmente en el andlisis critico y reflexivo de los primeros desempefios,
de las decisiones relacionadas con el disefio de la planificacion, de la dimensién
transformadora de la tarea docente, en un trabajo realizado junto con otros
(compafieros, profesor de préacticas, docentes de las escuelas).

Por ultimo, en el tercer tramo, se propone que los estudiantes continien aprendiendo
a ensefiar asumiendo el desempefio de las practicas profesionales en toda su
complejidad. Esto implica, en el caso de los docentes de lenguas extranjeras,
coordinar la realizacion de actividades en distintos grupos de la misma institucion
y hacerse cargo de los demdas aspectos que integran la casi totalidad de la tarea
docente durante un tiempo prolongado.

Estos tramos aluden a un proceso espiralado: en cada uno se retoma, resignifica y
complejiza lo trabajado en el tramo anterior, no a la manera de una "suma" que agrega
a lo sabido sino de un andlisis critico que vuelve y reformula tanto las dudas, las
preguntas, las hipoétesis originales como las certezas anteriores. Dicho proceso
culmina, para el futuro docente en su condicién de formando, con el Seminario de
Investigacion-Accion que posibilita ampliar la visién sobre la ensefianza “como un
proceso de busqueda” (Kurt Lewin), que posibilita “el estudio de una situacion social
para tratar de mejorar la calidad de la accion en la misma”. (Elliot, 1993:88).
(Stenhouse, 1984).

De esta forma tal como expresan los lineamientos curriculares (2007: 5.54), el campo
de la formacion en la practica profesional constituye un eje vertebrador en los disefios
curriculares, que vincula los aportes de conocimiento de los otros dos campos al
andlisis, reflexion y experimentacion en distintos contextos sociales e institucionales.

Objetivos
e Reconstruir y resignificar los conocimientos de la experiencia personal vivida en el
pasaje por la escuela.

e Reconocer las costumbres, tradiciones y "“figuras de autoridad" que configuran las
practicas docentes y las propias representaciones acerca de las mismas.

o Describir, analizar e interpretar practicas educativas apelando a conceptos y
modelos tedricos de diferentes campos disciplinarios.

e Tensionar esos desarrollos tedricos con referentes empiricos cotidianos,
completando silencios o areas poco exploradas por la teoria y/o recreando nuevos
conceptos.

e Ensayar alternativas diversas para la introduccion de algunos cambios deliberados
y sistematicos en las practicas profesionales docentes, de manera hipotética y/o real.

o Disefiar, implementar y someter a analisis las propuestas de ensefianza
elaboradas y/o desarrolladas.

¢ Reflexionar sobre los aspectos ideoldgicos, politicos, éticos y vinculares
comprometidos en las practicas docentes.

Todas las instancias que conforman este campo, tal como ya se anuncio, tienen un
taller y un espacio de trabajo en el nivel para el que se forman.

A continuacion se especifican las fundamentaciones y objetivos de cada uno, sus
Contenidos minimos y sus descriptores a desarrollar en dos ambitos (el Campo de
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Formacion en la Practica Profesional en general y el Campo de Formacién Especifica
en particular, teniendo en cuenta que algunas de estas instancias pertenecen a éste
altimo campo).

Esta distribucion es una propuesta flexible ya que se espera que en cada tramo se
aborden los contenidos que adquieran significatividad en funcién de la realidad que
transitan, aunque los mismos ya hayan sido tratados en otros tramos.

Instancias curriculares del Campo de Formacién en la Practica Profesional —
CFPP

El Campo de Formacién en la Préactica Profesional consta de distintas instancias
curriculares (talleres, residencias y seminarios). Los Talleres de Observacion,
Pasantias y Practicas Pedagdgicas, las Residencias en los distintos niveles de la
ensefianza y los Seminarios de Investigacién Accidn pertenecen a este campo.
Todas estas instancias o unidades curriculares se desarrollan en una constante
reflexién critica del estudiante futuro docente, la cual promueve la formacion de un
futuro docente autonomo, reflexivo y critico de su propia préctica y transformador
intelectual (Freire, 1969/1973, Giroux, 1988, Kumaravadivelu, 2006) a través de
diferentes principios que ir4 asimilando e incorporando en toda la trayectoria de su
formacion inicial mediante los aportes de los diferentes campos. Para ello, el
estudiante futuro docente desarrollara un portafolio de reflexion en el cual incluird su
autobiografia escolar, sus observaciones e informes, sus planes de clase y los
comentarios de todos sus docentes a lo largo de su formacién en la préactica
profesional. Todo ello le servira no sélo para observar y reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje sino también para elaborar su propuesta de investigacion-
accion durante las diferentes residencias en los distintos niveles de la ensefianza.

La elaboracion de las objetivos de toda la carrera en general y del presente campo de
la formacion profesional en particular se sostienen a partir de los principios enunciados
en las Resoluciones del CFE N2 24/07, 74/08 y 83/09, como asi también se tiene en
cuenta la vision de curriculum de Stenhouse (1991) que refiere a toda propuesta
curricular como un texto social e histérico en constante construccién que “constituye
una tentativa de comunicar los principios y rasgos esenciales de un propdsito
educativo de tal forma que permanezca abierto a la discusion critica y pueda ser
efectivamente trasladado a la practica”.

Cabe asi mismo destacar que tal como figura en la fundamentacién general del
presente campo, creemos en su valor formativo como eje articulador desde el
comienzo hasta el cierre de la formacion inicial, abordando progresivamente las
practicas profesionales docentes en toda su complejidad.

Se describen a continuacion todas las instancias curriculares previamente
mencionadas con sus respectivas fundamentaciones y objetivos expresadas en
Contenidos minimos y descriptores.

Presentacion de las unidades o instancias curriculares - CFPP

Tramo 1: La observacion pedagdgica
Taller 1

Carga horaria: 3 hs céatedra
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion
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Este taller ofrece a los estudiantes futuros docentes herramientas conceptuales y
metodoldgicas necesarias para llevar a cabo los futuros trabajos de campo propuestos
tanto en las materias del Campo de Formacion General como en los Seminarios de
Investigacidén-Accion, en el trabajo sistematico sobre las préacticas profesionales. Asi
se espera que a través de este taller los estudiantes futuros docentes conozcan y
distingan los criterios de elaboracion y analisis de algunos instrumentos de
investigacion educativa en general.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

- iniciar el analisis de las préacticas profesionales a través de estudios de casos y
entrevistas;

- adquirir herramientas y marcos conceptuales para la observacion, la elaboracién de
informes y registros y el andlisis de las practicas docentes situadas.

Contenidos minimos y sus descriptores
- Herramientas de relevamiento, andlisis e interpretacion de informacion.

o Fuentes primarias y secundarias de informaciéon. Técnicas de
recoleccién de datos, encuestas y entrevistas.

- La observacion: caracteristicas y relevancia en la practica profesional.

o Tipos de observacion y de registro. Técnicas de procesamiento y
andlisis de la informacion empirica. Diferentes tipos de informes.

- Exploracion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje.

o El profesor y la ensefianza centrada en el educando y en el contenido.
Distintos roles docentes. Las creencias del profesor de lengua
extranjera. La reflexiones sobre ¢cémo se forma un docente y qué es
ensefar una LE?

o El estudiante autbnomo. La aceptacién responsable de su propio
aprendizaje. La identidad del educando-futuro practicante. La
autobiografia escolar. Distintos roles y diferentes tipos de estudiantes.
El aprendizaje en nifios, adolescentes y adultos. El uso de las TIC como
recurso educativo de inclusién y generador de capacidades. Las
creencias del futuro docente de LE y el ejercicio de la ciudadania. Las
reflexiones sobre ¢qué es aprender una LE?

Taller 2

Carga horaria: 3 hs céatedra
Modalidad: cuatrimestral
Formato: taller

Fundamentacion

Este taller tiene como propdsito fundamental que los estudiantes futuros docentes se
inserten en los distintos niveles y realidades del sistema educativo como observadores
y apliquen los criterios de recoleccion de datos trabajados en el Taller 1, a la vez que
sigan ampliando los criterios para la observacién de diferentes aspectos de una clase
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(tales como su contexto, la interaccion docente-estudiante, etc.) y elaboren informes
de lo observado.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

- conocer y analizar los diversos contextos y las diferentes modalidades en que
se ofrece la ensefianza de lenguas extranjeras;

- seguir adquiriendo herramientas y marcos conceptuales para la observacion, la
elaboracion de informes y registros y el andlisis de las practicas profesionales;

- comprender, explorar y distinguir los diferentes tipos de interaccion entre
docentes y estudiantes;

- desarrollar una mirada mas amplia de lo que significa observar en la docencia.

Contenidos minimos y sus descriptores
- El contexto social y el contexto aulico.

0 La escuela y sus caracteristicas. El contexto institucional y el proyecto
formativo de la escuela. El clima institucional y la ensefianza de lenguas
extranjeras. Diferentes tipos de instituciones. La cultura escolar. La
organizacién de los tiempos y espacios compartidos: los rituales, las
normas, la convivencia en el aula de LE. Necesidades especiales de
estudiantes en la escuela comun y modos de inclusion en los distintos
contextos. La escritura académica y la redaccion de informes. (Unidad
de contenido transversal con CFE).

- La interaccién docente-educandos y sus caracteristicas.

o Distintos tipos de interaccion. Las preguntas del profesor. La zona de
accion del profesor. Distintas dinamicas de trabajo: individuales, de a
pares, grupales, etc. La clase dialdgica.

- Mas alla de la observacion.

o La observacibn como componente transversal del CFPP: para la
observacion pedagdgica y la producciéon de nuevos aprendizajes; para
la integracion teoria-practica y para el desarrollo profesional futuro.

o0 La docencia y la educacién en el aula de lengua extranjera. El docente
como profesional de la ensefianza. La investigacion docente en el aula
de LE. La reflexion sobre ¢ docente se nace o se hace?

Tramo 2: Ayudantias y Practicas Educativas
Taller 3

Carga horaria: 9 h (3 presenciales en el instituto formador y 6 h en instituciones
asociadas con supervision del profesor del taller. El futuro docente desempefiara un
minimo de 5h en la 1A).

Modalidad: cuatrimestral

Formato: taller

Fundamentacioén

Este taller tiene como propoésito fundamental que los estudiantes futuros docentes
concurran a la escuela y se inserten en tareas de ayudantia pedagdgica en el aula de
LE s6lo como ayudantes es decir que no pueden estar frente a curso dando clase sino
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junto a un docente de lengua extranjera en un grado/sala/division, quién les indicara
las acciones pedagogicas a realizar.

Entre dichas tareas se podran destacar la preparacion de algun material did4ctico, la
intervencion o ayuda al profesor en algin momento de la clase, tutorias, ayuda o
entrena a estudiantes con diferencias de nivel o con distintas dificultades o
problematicas y/o ayuda a educandos que estuvieron ausentes siempre bajo la estricta
supervision del docente del curso. Los pasantes también podran preparar material ad-
hoc: laminas, maquetas sencillas o actividades especificas que el docente del curso
necesite tales como tareas de apoyo, juegos, canciones u otras actividades de
comprension o produccion que se refieran al contenido dado por el docente y siempre
y cuando el docente del curso exponga los criterios o signos de correccion (en el caso
de tener que evaluar o corregir carpetas o cualquier otra actividad) que el disponga.
Inferir las etapas de la clase y los tiempos y los contenidos dictados en relacion con el
disefio curricular y marcos internacionales.

Asi el ingreso al aula para concretar las pasantias requerird de una vuelta a la
observacion, pero desde un lugar diferente que permitira profundizar la experiencia de
recorte y aproximacion a un objeto de conocimiento (ahora un grupo clase —
idealmente aquél donde realizaran sus practicas de ensefianza del Taller 4) ampliando
la espiral de la observacion, con fines mas especificos y anticipatorios de la mayor
responsabilidad que implicard el Taller 4. En lo que respecta a la reflexibn que
realicen sobre su labor de pasantia y sus observaciones desde ese lugar, sera
responsabilidad de los profesores a cargo de este taller recuperar la informacion
relevada y su analisis, para, por un lado, quebrar miradas superficiales, y, por otro,
evitar caer en la repeticién de discursos vacios de significado para el sujeto. Durante el
Taller 3, los estudiantes futuros docentes desarrollardn su pasantia pedagogica en
diferentes instituciones educativas del Nivel Inicial y Primario, ampliando sus miradas
sobre casos de estudiantes con necesidades especiales.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

- desarrollar un “conocimiento didactico” que les permita organizar, conducir y
evaluar el aprendizaje de la lengua extranjera en situaciones de aula;

- adquirir herramientas que faciliten a sus futuros estudiantes el desarrollo de las
competencias de la lengua;

- reconocer el valor de los distintos tipos de planificaciones;

- desarrollar un analisis critico y una actitud positiva en relacion con la
observacioén, la reflexién, la generacion de hipotesis, interrogantes e inferencias
sobre sus observaciones de la practica;

- realizar una primera aproximacion al conocimiento de las préacticas
profesionales docentes en aula a partir de la ayudantia pedagdgica;

- lograr establecer la relacién entre la teoria y la practica no sélo a partir de la
ayudantia, sino también vivenciando y experimentando una gran variedad de
modos de ensefianza, de actividades y técnicas durante la observacion de
clases dictadas por el docente a cargo;

- integrar conocimientos y reformular sus disefios y analisis a partir de un marco
conceptual complejo.

Contenidos minimos y sus descriptores
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- La ensefianza de portugués como LE en el aula de inicial y en el aula de
primaria.

(0]

(o}

0]

Marco teorico: Ensefar portugués en el nivel inicial y primario.
Posibilidades, problemas y restricciones. Aportes del Disefio Curricular.
Aportes de Sujeto de la Educacion y de Didactica Especifica | para
entender como aprenden los nifios. Implicancias para la ensefianza de
la lengua extranjera. (Unidad de contenido transversal)

Las miradas sobre la lengua y su relaciébn con los enfoques mas
difundidos para la planificaciéon de la ensefianza de portugués para
nifios. El quiebre con el concepto de método. EI marco comunicativo
intercultural. Aportes, alcances y limitaciones de los enfoques de uso
extendido para la ensefianza del portugués en el nivel inicial y primario.
La escuela inclusiva. Inclusién e integracion. Nifios con necesidades
educativas especiales. La ampliacion de la participacion en situaciones
y grupos antes segregados. Los objetivos especificos, actividades y su
evaluacion en concordancia con la docente integradora. (UCT con CFG)

- El disefio de la ensefianza en los niveles inicial y primario. (En este mddulo se
retoma para lo especifico lo trabajado en el Campo de la Formacion General)

(o}

o

La planificacion de la ensefanza. Diferentes tipos de planificacion:
anuales, por unidades teméticas, diarias. La implementacion vy
desarrollo de unidades tematicas y proyectos. La planificacion de un
proyecto aulico con base en el libro de texto. Su adaptacion y extension.
La clase y sus momentos. La flexibilidad y la variacion en la
planificacion de clases. Los objetivos de la clase: diferentes tipos y su
formulacién. Los contenidos: diferentes tipos, seleccion y
secuenciacién. Estrategias de ensefianza en la clase de LE:
procedimientos, tareas, técnicas y actividades.

- La ensefianza de la graméatica y el vocabulario en el nivel inicial y en el nivel
primario.
o Aportes de los estudios de adquisicion de la LM y LE (Didactica

o

o

Especifica I) y de las visiones de la lengua espafiola (Teorias y
Practicas Discursivas en Espafiol o Taller de Oralidad y Escritura)
al concepto de Gramatica. (UCT)

Concepciones de la gramatica segun la concepcion de lengua. Distintos
enfoques para la ensefianza de la gramatica: lo deductivo y lo inductivo.
La reflexién sobre la lengua.

La ensefianza del vocabulario (items léxicos, palabras). Estrategias
para la ensefianza del |éxico segun sus caracteristicas. Los problemas
de la enseflanza y el aprendizaje. Presentacién y reciclaje de
vocabulario. Elicitaciones. El aprendizaje significativo de vocabulario en
los distintos niveles de la ensefianza. El rol central del |éxico en la
comprension y produccion de textos.

- Reflexion sobre el papel politico del docente de LE en defensa de los derechos
e identidades linguistico-culturales.

Taller 4

Carga horaria: 9 h (3 presenciales en el instituto formador y 6 h en instituciones
asociadas con supervision del profesor del taller. El futuro docente desempefiara un
minimo de 10h en la IA).

Modalidad: cuatrimestral

Formato: taller
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Fundamentacion

Este taller se propone llevar adelante las primeras practicas de la ensefianza. Durante
el taller 4 (idealmente 2do. cuatrimestre del 2do afio de la carrera) los estudiantes
futuros docentes observan a sus compafieros y realizan entre 5 (cinco) y 10 (diez)
practicas de ensayo en un curso designado por el/la profesor/a de practica en forma
individual o en pareja pedagdgica como una primera experiencia de micro ensefianza.
Se trabaja sobre la base del proyecto aulico (acotado) de cada curso y en relacion al
contexto del que son parte, enmarcado en el disefio curricular, es decir sobre el
contenido de un mini proyecto que permita una buena aproximacion al aprendizaje del
proceso de enseflanza por parte de los estudiantes futuros docentes, como asi
también de lo que implica la evaluacién de dicho proyecto. De esta manera se podra
profundizar un poco mas en las diferentes problematicas del grupo designado y/o de
algunos de sus integrantes.

Esto no significa el fin de la reflexion sino que, por el contrario, la misma sera ahora en
parte también auto reflexion y reflexion grupal. La propuesta de este taller intentara
que el disefio gire en torno al grupo destinatario del mismo, atendiendo a sus
particularidades y a sus conocimientos especificos.

En lo especifico, se propondra el incremento de la atencion al componente Iéxico,
dentro de un marco que tome en cuenta todos los niveles de andlisis de la lengua,
incluyendo el discurso.

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

- ser capaz de disefiar mini proyectos y planificaciones por unidades y diarias,
adoptando diversos formatos, segun los principios que guien su disefio;

- profundizar el “conocimiento didactico” que les permitir4 organizar, conducir y
evaluar el aprendizaje de la lengua en situaciones de aula;

- incrementar el repertorio de técnicas, actividades y tareas que facilitan a los
estudiantes el desarrollo de las competencias de la lengua;

- analizar diferentes técnicas relacionadas con la organizacion aulica;

- desarrollar las primeras practicas de ensayo en diferentes instituciones
educativas, integrando los conocimientos tedricos y practicos que ha adquirido
hasta el momento;

- comenzar a desarrollar su propio estilo de ensefianza;

- analizar el desempefio de sus comparieros y el propio.

Contenidos minimos y sus descriptores

- La planificacion de la ensefianza y el aprendizaje en la LE en el nivel inicial y
en el nivel primario.
o0 La implementacién de y desarrollo de unidades tematicas y proyectos
aulicos en los niveles inicial y primario.
o0 Integracion de los contenidos desarrollados en los Talleres anteriores.
- La integracion de las macro habilidades de la lengua en el nivel inicial y en el
nivel primario.
o El desarrollo integrado de las competencias linglisticas.
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o La escucha y la lecto-comprension: distintos enfoques, técnicas,
estrategias y actividades.
o La escritura y el habla: caracteristicas, técnicas, estrategias y
actividades.
o0 Alfabetizacién: relacion entre LM y LE. (Aportes de Didactica
Especifical - UCT).
o Laimportancia del discurso aulico.
o El vocabulario como eje de la posibilidad receptiva y productiva de los
estudiantes.
o Lagramatica..
- La conduccion de grupos de aprendizaje en el nivel inicial y en el nivel primario.
Una primera aproximacion.
0 La ubicacion fisica del docente y sus educandos en el aula.
Estrategias de organizacion aulica. La eficacia de la clase. La
motivacion.
La conformacion de los grupos.
Los principios del aprendizaje cooperativo.
Diferentes tipos de interaccion. La formacién de grupos de trabajo.
El manejo del tiempo. La asimilacién activa de los saberes.
La formulacién de consignas de trabajo.
El discurso del docente.
La conduccién del grupo: la anticipacion y atencion de los conflictos
entre estudiantes y con el docente. La intervencion temprana.
- Reflexion sobre la clase de LE y el gjercicio de la ciudadania.

o

O O0OO0OO0OO0OO0O0

Taller 5

Carga horaria: 12 hs catedra (3 presenciales en el instituto formador y 9 en
instituciones asociadas con supervision del profesor del taller). El futuro docente
desempefiar4 un minimo de 10h en la IA).

Modalidad: cuatrimestral

Formato: taller

Fundamentacion

El taller 5 se propone continuar la construccién de la practica profesional a partir de las
experiencias de los estudiantes futuros docentes, los contenidos trabajados en los
talleres anteriores y en los espacios curriculares del Campo de la Formacién General,
asi como los aportes de todas las demas materias de la carrera.

Este taller busca ser, como indica el disefio curricular, el punto de convergencia de los
contenidos y estrategias puestos en juego desde los distintos talleres, seminarios y
materias del plan de estudios. Esto les permitira a los futuros docentes relacionar los
saberes disciplinarios con experiencias aulicas; reflexionar acerca de ambos tipos de
conocimiento; establecer conexiones; y enriquecer asi su practica profesional.

La préactica se plantea como un proceso de desarrollo de la identidad docente. Esto
implica construir un conocimiento de la didactica especifica de la lengua que les
permita a los futuros docentes tomar decisiones informadas e incrementar el repertorio
de estrategias para abordar la ensefianza y facilitar el aprendizaje. El trabajo en las
instituciones educativas y en el aula busca poner los conceptos tedricos trabajados en
éste y otros espacios en constante tension con la practica.

En definitiva, el objetivo no es condicionar a los participantes para la aplicacién
mecénica de destrezas, técnicas, actividades y recursos, sino ofrecer un amplio
espectro de oportunidades para la adquisicion de aquellas estrategias que les
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permitan desarrollar su practica docente de manera auténoma y tomar decisiones
acerca de qué deben ensefiar y cdmo deben hacerlo.

Durante el Taller 5 (del nivel inicial o primario) los estudiantes futuros docentes deben
realizar 10 (diez) précticas docentes en un curso del nivel primario asignado por el/la
profesor/a de practica en forma individual o en pareja pedagdgica y 10 (diez)
observaciones en los niveles inicial y primario,

Objetivos
Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

- disefar planificaciones anuales, por unidades y diarias, adoptando diversos
formatos e ir asi optimizando su desempefio como disefiadores de la
ensefianza;

- seguir incrementando el repertorio de técnicas, actividades y tareas que
facilitan a los estudiantes el desarrollo de las competencias de la lengua
extranjera;

- analizar diferentes técnicas relacionadas con la organizacién, el manejo y
control de los grupos de educandos;

- adquirir las herramientas necesarias para evaluar los procesos de aprendizaje
de sus estudiantes;

- adquirir aquellas estrategias que les permitan desarrollar su practica
profesional de manera auténoma y tomar decisiones acerca de qué deben
ensefar y como deben hacerlo, en diferentes niveles del sistema educativo;

- continuar desarrollando su propio estilo de ensefianza basado en su sistema de
creencias; y poniendo en practica todos los conocimientos tedéricos y
vivenciales adquiridos hasta el momento para asi poder organizar, conducir y
evaluar el aprendizaje de la lengua extranjera en situaciones de aula - practicas
docentes - de la manera més eficaz posible.

Contenidos minimos y sus descriptores

- La planificacion de la ensefianza y el aprendizaje.

o0 Viejos paradigmas y cambios paradigmaticos en la ensefianza de la
lengua extranjera. El uso de las TIC en la ensefianza y planificacién de
estrategias y actividades.

0 Integracion de los contenidos desarrollados en los Talleres 3 y 4:
planificacién anual, por unidades y diaria; la integracién de las macro
habilidades de la lengua.

- La correccion y los errores.
o ¢Por qué, como, cuando, qué y a quién corregir? Distintos tipos de
errores. Teorias y actitudes frente al error. Precision / Fluidez. (UCT)
o Correccidon de producciones escritas y orales. La correccién entre pares
y la auto-correccion.

- La evaluacion.
o Principios y propésitos. Su funcion social. Las practicas evaluativas de
una competencia comunicativa. Diferentes tipos: sumativa, formativa,
formal, informal, auto-evaluacion. Evaluacion vs. examen.
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o Instrumentos de evaluacion. Criterios para su elaboracién de acuerdo a
los diferentes niveles de la ensefianza.

o Evaluacion personalizada: estrategias y técnicas que permitan evaluar
de manera personalizada. Educacion especial y evaluacion. Intercambio
de opiniones con colegas. La autoevaluacién y la reflexion sobre lo
actuado. .La coordinacién de proyectos.

Taller 6

Carga horaria: 12 hs catedra (3 presenciales en el instituto formador y 9 en
instituciones asociadas con supervision del profesor del taller). El futuro docente
desempefiard un minimo de 10h en la IA).

Modalidad: cuatrimestral

Formato: taller

Fundamentacién

Este taller se propone llevar a cabo observaciones y practicas de ensefianza en el
Nivel Medio y observaciones en el Nivel Superior. El disefio de proyectos aulicos
estara determinado tanto por los enfoques especificos de la ensefianza del portugués
como lengua extranjera, como por marcos didacticos mas generales. Ademas, los
estudiantes futuros docentes deberan atender a las caracteristicas y necesidades de
estudiantes, adolescentes y adultos, considerando las especificidades de un contexto
aulico diferente, teniendo en cuenta los saberes que aportan los Sujetos de Media y
Superior del campo de la formacion especifica.

Se espera que los educandos continlen desarrollando su identidad docente y sus
propios sistemas de creencias, avanzando de esta forma hacia un desempefio cada
vez mas auténomo y profesional que les permitira evaluar alternativas y tomar
decisiones.

Durante el Taller 6 (de los niveles secundario y superior) los estudiantes futuros
docentes deben realizar 10 (diez) practicas docentes en un curso del nivel medio
asignado por el/la profesor/a de practica en forma individual o en pareja pedagdgica y
10 (diez) observaciones en el nivel superior.

Objetivos

Esta instancia curricular aspira a que el futuro docente sea capaz de:

- analizar las caracteristicas de estudiantes adolescentes y adultos,
especialmente en relacién con su desarrollo intelectual, emocional y social;

- incorporar las principales problematicas del Nivel Medio y del Nivel Superior;

- analizar diferentes alternativas relacionadas con la ensefianza del portugués
para Propositos Especificos (ESP) en el Nivel Superior;

- evaluar enfoques alternativos para la ensefianza y el aprendizaje de los
distintos aspectos de la LE;

- disefiar planificaciones de unidades de trabajo Yy diarias;

- aplicar una amplia gama de estrategias de enseflanza, evaluacion vy
organizacion aulica que les permitan desarrollar su practica docente de manera
auténoma y profesional;

- integrar los saberes disciplinares adquiridos hasta el momento, sus
experiencias previas, y la reflexion constante acerca de la practica en todos sus
niveles y variables.

Contenidos minimos y sus descriptores
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- Los estudiantes adolescentes y adultos.

o Caracteristicas del desarrollo psicolégico, social y cultural de los
adolescentes y adultos. Intereses y necesidades. (UCT: Se retoma lo
trabajado en “Sujeto del Nivel Medio y Superior”)

o El desarrollo intelectual y del lenguaje en los adolescentes y adultos.
Estilos, estrategias de aprendizaje y habilidades de pensamiento: el
desarrollo de la autonomia de aprendizaje.

- La ensefanza del portugués como LE a adolescentes y adultos.

0 Adaptacién de la ensefianza de la lengua extranjera a las caracteristicas
de los estudiantes.

0 La dimensién intercultural y su ensefianza.

o0 ESP (portugués para Propédsitos Especificos): caracteristicas;
similitudes y diferencias con la ensefianza de general.

o Enfoques alternativos para la ensefianza y el aprendizaje de los
distintos aspectos de la LE;

o Concepciones sobre los insumos: material didactico — material
auténtico.

Tramo 3: Residencias y Seminarios de Investigacién Accion.

Fundamentacién de todas las residencias

Las residencias proponen la incorporacion plena a las actividades profesionales
docentes con régimen tutorial en los distintos niveles (inicial, primario, medio y
superior) y espacios educativos formales. Los estudiantes futuros docentes asumen el
desempefio de las practicas profesionales en toda su complejidad. Esto implica no
s6lo coordinar la realizacion de una actividad sino hacerse cargo de todos aquellos
aspectos que integran casi la totalidad de la tarea docente en un tiempo prolongado.
Incluye reuniones de reflexién e intercambio, analisis de la experiencia, preparaciéon
previa de las actividades y los informes y evaluacion de los resultados de la
ensefianza como asi también las propuestas y proyectos de investigacion accién
respectivos en cada caso.

Objetivos de las residencias:

- analizar y reflexionar sobre las caracteristicas de los diversos grupos (de
acuerdo a los distintos niveles de la ensefianza) en el que realizardn su
residencias;

- preparar materiales y propuestas de trabajo acordes a ellos utilizando las TIC y
las notebooks de los alumnos (UCT);

- trabajar en forma cooperativa, observando el desempefio de sus compafieros
de residencia y disefiando o compartiendo material de todo tipo;

- disefiar planificaciones semanales y unidades de trabajo;

- investigar y aplicar una amplia gama de estrategias de ensefianza, evaluacién
y organizacion aulica que les permitan desarrollar su practica docente de
manera autbnoma y profesional;

- integrar todos los saberes disciplinares adquiridos hasta el momento
proveniente de los diferentes campos de la carrera;
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- reflexionar durante sus practicas para poder elaborar un trabajo de
investigacion accion basado en su propia accion de y en la practica (UCT con
Seminario de Investigacion Accion);

- evaluar y corregir a sus alumnos de acuerdo a los saberes recibidos y teniendo
en cuenta las particularidades de cada grupo y de cada futuro docente en su
nivel y contexto de manera autbnoma y profesional;

- desarrollar una actitud de respeto hacia la institucion y hacia el docente a cargo
del grupo que les toque;

- poder disfrutar de sus practicas mas alla de las exigencias.

Residencia para el Nivel Inicial y Primario

Carga horaria: 12 h cétedra en instituciones asociadas con supervision del
profesor/es a cargo de la residencia. El futuro docente desempefiara un minimo de 30
h en lalA)

Modalidad: cuatrimestral

Formato: taller (se dicta en LE)

Fundamentacion

Esta instancia de préactica en el nivel inicial y en el nivel primario se propone que el
estudiante futuro docente desarrolle a pleno sus habilidades, estrategias, saberes y
competencias (meta cognicién, metalenguaje, y metaprendizaje) en lo que respecta a
los niveles de ensefianza mencionados.

Objetivos de las residencias - explicitados en la pagina anterior.
Contenidos minimos y sus descriptores

- El lugar del residente en la institucion educativa del Nivel Inicial y del Nivel
Primario.

o El diagnéstico institucional.

0 Mantener un dialogo constante con los especialistas y profesionales
presentes en cada institucién para poder informar a los padres de
manera conjunta.

- Observacion y practicas.
o El diagnéstico del grupo-clase en el nivel inicial y en el nivel primario.
0 Redaccién de informes y reflexiéon de sus observaciones y préacticas y
de sus compaferos de residencia en grupos cooperativos de trabajo.

- El disefio y la elaboracién del proyecto aulico

o Elaboracién, criterios de seleccién y secuenciacion que respondan a la
heterogeneidad aulica. Revision y reformulacion.
o0 Disefio de material y el uso de las TIC.

- La puesta en accion y la evaluacién del proyecto pedagdgico en una institucion
educativa de nivel inicial y en otra de nivel primario.
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o0 Evaluacion de los aprendizajes y su auto evaluacién critica como
docente en formacion.

o Desarrollo de hipétesis, andlisis y puesta en accién para su trabajo de
Investigacién-Accion en el seminario  especifico.  Trabajo
interdisciplinario.

o Disefio de evaluaciones, tanto orales como escritas, adaptadas a las
diferentes problematicas, manejando asi los tiempos y la adquisicion de
la lengua extranjera posibles en cada caso.

- Reflexion sobre el papel politico del docente de LE en defensa de los derechos
e identidades linguistico-culturales.
- Reflexion sobre la clase de LE y el gjercicio de la ciudadania.

Seminarios de Investigacién Acciéon |y Il

Fundamentacion

Estos seminarios se proponen que los estudiantes futuros docentes amplien sus
saberes mediante la investigacion de lo que pasa en su aula de LE durante su periodo
de residencia para actuar como investigadores de las aulas de LE en las que deban
realizar sus residencias y asi serdn capaces de construir su identidad como
profesionales reflexivos, criticos, autbnomos y exploradores de sus propias practicas,
asumiendo el rol de agentes de cambio (‘transformative intelectual’ Giroux, 1988) en el
proceso educativo.

Cabe destacar que el portfolio, que comienza a implementarse en el Taller 1, con la
autobiografia escolar y el Cuaderno de Bitacora (diario de bordo) acompafian a los
estudiantes futuros docentes hasta la Ultima instancia del Trayecto de Construccion de
la Practica Docente o Campo de la Formacién Profesional. El diario de bordo sera un
elemento fundamental en este proceso de reflexibn de cada Seminario de
Investigacién - Accion ya que sera alli donde los estudiantes (docentes en formacion)
habran escrito, y continuaran escribiendo, sus experiencias y reflexiones y habran
respondido y continuaran haciéndolo, a comentarios, preguntas o sugerencias que el
docente a cargo de los distintos espacios que incluyan préacticas docentes habra
consignado y consignara al observar la practica correspondiente. Sera entonces el
Cuaderno de Bitacora el que ayudara al estudiante futuro docente a profundizar su
andlisis y sus reflexiones para innovar y producir cambios. En sintesis solo
incorporando la observacion como fuente para la investigaciéon y desarrollo profesional
surgiran docentes abiertos al intercambio de experiencias y flexibles al cambio.

Objetivos de los seminarios de investigacion accion 1y Il
Estas instancias curriculares aspiran a que el futuro docente sea capaz de:

- analizar y reflexionar sobre sus practicas docentes a través de sus cuadernos
de bitacora y entrevistas con el/los docentes de residencia;

- generar un sentido critico hacia la propia practica;

- ejercer su rol como agentes de cambio en el proceso educativo;

- refinar las habilidades de observacion y analisis desarrollados a lo largo de los
distintos talleres;

- elegir y aplicar las herramientas para generar cambios en su practica docente;

- construir criterios para tomar y fundamentar decisiones;
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- indagar, analizar, hipotetizar, elaborar posturas tedricas y producir textos
acadéemicos;

- integrar todas las instancias curriculares de los distintos tramos de formacién
docente;

- asumir una actitud responsable, respetuosa, comprometida Yy cooperativa con
sus pares y con la institucion.

Seminario de Investigacién Accién |

Este seminario se cursa simultaneamente con la Residencia para el Nivel Inicial y
Primario ya que el desarrollo y trabajo que propone deriva de su préctica
especifica.

Carga horaria: 3 h catedra
Modalidad: cuatrimestral y semipresencial
Formato: seminario (se dicta en LE)

Fundamentacion y objetivos (mencionadas en pagina anterior)
Contenidos minimos y sus descriptores
- La Investigacién-Accion. (Aportes de los Talleres 1y 2)

o Definicion, caracteristicas y breve resefia de la evolucién del concepto.
o Diferencia entre la IA y otros métodos de investigacion.
o La IA como estrategia de aprendizaje en el profesorado.

- La planificacion de la accién.

o Identificacion del temay del foco. Desarrollo de preguntas.

o Planteo de hipétesis.

0 Recoleccion de informacién. Principios éticos. Métodos de observacion.
Otros métodos para recabar informacién: cuestionarios, entrevistas,
diarios. Grabacién y transcripcion de clases - La triangulacion de la
informacion.

- Observacién y analisis de resultados

o0 Andlisis de datos cuantificables. Analisis de datos descriptivos. Analisis
de datos de entrevistas. La validez en la informacion. Formas de
presentar datos utilizando gréficos.

o Reflexién y planificacién de nuevas acciones: Reflexion sobre el ciclo de
IA. Reflexion sobre el proceso de investigacion. Reflexion sobre la
practica docente. Reflexién sobre las creencias iniciales.

- Disefio del informe escrito de un trabajo de 1A

o ¢Como redactar un informe? ¢Como citar fuentes? Organizacion del
informe escrito.
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Residencia para el Nivel Medio

Carga horaria: 12 h catedra en instituciones asociadas con supervision del profesor/es
a cargo de la residencia. El futuro docente desempefiara un minimo de 30 h en la 1A)
Modalidad: cuatrimestral

Formato: taller (se dicta en LE)

Fundamentacion

Esta instancia de practica en el nivel medio se propone que el estudiante futuro
docente desarrolle a pleno sus habilidades, estrategias, saberes y competencias (meta
cognicién, metalenguaje, y metaprendizaje) en lo que respecta al nivel de ensefianza
mencionado.

Objetivos (ya explicitados anteriormente)
Contenidos minimos y sus descriptores
- Ellugar del residente en la institucion educativa del Nivel Medio.
o El diagnéstico institucional.
- Observacion y practicas.

o El diagnéstico del grupo-clase de adolescentes.
o0 Redaccién de informes y reflexion de sus observaciones y practicas y
de sus compafieros de residencia en grupos cooperativos de trabajo.

- El disefio y la elaboracién del proyecto aulico

o Elaboracién, criterios de seleccion y secuenciacion que respondan a la
heterogeneidad &ulica. Revisién y reformulacion.
o Disefio de material y el uso de las TIC en la elaboracion de proyectos.

- La puesta en accién y la evaluacion del proyecto pedagégico en una institucion
educativa de nivel medio.

o0 Evaluaciéon de los aprendizajes y su auto evaluacién critica como
docente en formacion.

o Desarrollo de hipétesis, andlisis y puesta en accién para su trabajo de
Investigacion-Accibn en el seminario  especifico.  Trabajo
interdisciplinario.

o Disefio de evaluaciones, tanto orales como escritas, adaptadas a las
diferentes problematicas, manejando asi los tiempos y la adquisicion de
la lengua extranjera posibles en cada caso.

- Reflexion sobre el papel politico del docente de LE en defensa de los derechos
e identidades linguistico-culturales.
- Reflexion sobre la clase de LE y el ejercicio de la ciudadania.
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Seminario de Investigacion Accion Il

Carga horaria: 3 h catedra
Modalidad: cuatrimestral
Formato: seminario (se dicta en LE)

Fundamentacion y objetivos (mencionados previamente)

Contenidos minimos y sus descriptores
A los ejes y descriptores ya mencionados (La Investigacion-Accion. La planificacion de
la accion. Observacion y analisis de resultados) se le agregan:

- Laimportancia de la IA.
o Del futuro docente observador al docente investigador. (UCT con Taller
2)
o0 La autonomia, reflexion critica y transformacion intelectual del docente
de LE.
0 Mas alld de las técnicas. La observacion continua del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Ser docente y ser educador.

- Disefio del informe escrito y oral de un trabajo de 1A

o Distintos modelos de informes. Como presentar los resultados en un
congreso. Soportes técnicos y el uso de las TIC en la redaccion y
presentacion de informes.

Residencia para el Nivel Superior

Carga horaria: 12 h cétedra en instituciones asociadas con supervision del
profesor/es a cargo de la residencia. El futuro docente desempefiard un minimo de 20
henlalA)

Modalidad: cuatrimestral

Formato: taller (se dicta en LE)

Fundamentacion

Esta instancia de practica en el nivel superior se propone que el estudiante futuro
docente desarrolle a pleno sus habilidades, estrategias, saberes y competencias (meta
cognicién, metalenguaje, y metaprendizaje) en lo que respecta al nivel de ensefianza
mencionado para poder comprender y ensefiar a pleno un texto académico de alto
nivel de contenido sobre cualquier temética que asi lo requiera. Primeramente los
estudiantes futuros docentes se sienten forzados a reducir la conduccion de sus clases
en LE como lo venian haciendo hasta ahora, y la misma produce un quiebre
importante con su vision general de lo que respecta a la tradicional clase de LE en los
otros niveles de la ensefianza ya que el foco de la instruccion es primordialmente la
comprension lectora de textos académicos y en menor grado, la comprension auditiva
de los mismos ya que actualmente y cada vez con més frecuencia se pueden
encontrar conferencias o charlas académicas virtuales o en formato digital.

Objetivos (ya explicitados anteriormente)

Contenidos minimos y sus descriptores
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- Ellugar del residente en la institucion educativa del Nivel Superior.

o El diagnéstico institucional y sus particularidades (tecnicaturas e
instituciones universitarias)

- Observacion y practicas.

o El diagnéstico del grupo-clase de adultos.
0 Redaccion de informes y reflexion de sus observaciones y practicas y
de sus comparieros de residencia en grupos cooperativos de trabajo.

- El disefio y la elaboracién del proyecto &ulico

o Elaboracion, criterios de seleccion y secuenciacion. Revision y
reformulacion del modelo de lectura estratégico de textos académicos.

0 El uso de las TIC para la comprension auditiva de charlas o
conferencias académicas virtuales.

- La puesta en accién y la evaluacion del proyecto pedagogico en una institucion
educativa de nivel superior.

o Evaluacion de los aprendizajes y su autoevaluacion critica como
docente en formacién en su etapa final. Analisis de su portafolio de
experiencias dentro del CFPP.

- Reflexion sobre el papel politico del docente de LE en defensa de los derechos
e identidades linguistico-culturales.
- Reflexion sobre la clase de LE y el ejercicio de la ciudadania.

15. Criterios de evaluacion de la carrera

El establecimiento de un plan de estudios para el desarrollo de un profesorado a nivel
superior o la actualizacion de uno ya vigente, obliga a pensar en su evaluacion, lo cual
favorece la confiabilidad y validez del plan y de la carrera que respalda.

El evaluar un plan de estudios permite descubrir qué aspecto es necesario actualizar,
los aciertos, las fallas, las debilidades y las actualizaciones necesarias que se
requieren para ponerlo acorde con el desarrollo cientifico y tecnolégico y con las
demandas de la sociedad a la que servira el profesional que se forme con ese plan de
estudios.

La evaluacion de un plan de estudios es necesario realizarla porque, al avanzar el
desarrollo cientifico y tecnolégico, los planes de estudio se desactualizan. Pueden no
responder a las necesidades que genera el cambio socio-cultural y quedan fuera de la
realidad de acuerdo con las necesidades que la sociedad requiere satisfacer.

Al estar inmersos dentro de un mundo en constante cambio, los factores de
dinamismo econdmico y los procesos sociales obligan a realizar ajustes en los planes
y en los programas de formacion de profesionales. Estos ajustes permiten enfrentar y
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proponer los cambios que requiere la sociedad favorecida. Por eso, es necesario
contar con planes de estudio que se caractericen por ser dindmicos y que respondan
a las necesidades sociales e individuales. De este dinamismo, también debe quedar
evidencia al proponer la practica de nuevas teorias de aprendizaje, asi como la
utilizacion de tecnologias modernas y de metodologias acordes con los avances en el
campo educativo.

La importancia de evaluar un plan de estudios radica en que, permite descubrir qué
cambios son necesarios para un redisefio de los planes, el establecimiento de los
lineamientos para su actualizacion y el tiempo en que se debe cumplir con esta para
que el plan no pierda vigencia.

El proceso de evaluacion de los Planes de Estudio requiere de una participacion
democratica de todos los actores implicados y con rigor metodolégico en sus
diferentes pasos, ya que la evaluacién es entendida, como un elemento para la mejora
de los procesos educativos y para la profesionalizacion de la ensefianza, y no como un
medio para su control. La evaluacion asi entendida debe aportar informacién tanto de
las estructuras curriculares y sus procesos de desarrollo, como de los resultados,
dificultades y logros, que se van obteniendo en la implementacién de la carrera de
grado.

Esta concepcion de evaluacion tiene efectos tanto sobre el nivel de gestion
institucional como en los niveles netamente académicos.

Esa necesidad de revision y de actualizacién de los planes de estudio para los
profesorados de educacion superior es motivo para proponer un modelo que sirva para
evaluar los planes de estudio de nuestros profesorados, a saber:

Dispositivo Institucional de Evaluacion de los Planes de Estudio

En el disefio y elaboracion de los planes institucionales intervienen diversos actores
con funciones especificas y delimitadas por el Reglamento Organico: el Consejo
Directivo, el Rectorado, los Coordinadores de Carrera. Es el Consejo Directivo el
6rgano que aprueba los nuevos planes proyectados.

Considerando la practica institucional anteriormente descripta, se proponen los
siguientes pasos en el marco de un dispositivo institucional de evaluacién de los
planes de estudio:

e Construcciéon de una Comision de Evaluacion de los Planes de Estudio
Elaboracién de un instrumento que permita el analisis sistematico del proceso
de implementacién de los Planes de Estudio

Planteo Metodolégico

Construccion de dimensiones y variables de andlisis

Resultados y andlisis

Conclusiones y toma de decisiones politico-institucionales.

Este dispositivo institucional se aplicard a los tres afios de haber sido
implementado cada plan, para luego contar con los insumos necesarios al
momento de la Evaluacion Externa de Planes de Estudio segun lo establece la
normativa nacional vigente.
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