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FUNDAMENTACION

Como se estipula en los lineamientos curriculares, el Trayecto de Construccion de las Practicas
Docentes (TCPD) resulta vertebrador en tanto hacia él han de concurrir todos los aportes de los
diferentes trayectos para comprender las practicas docentes desde marcos conceptuales cada vez
mAas ricos, aportados por las perspectivas mas centradas en los desarrollos conceptuales, como
son las que comprenden el TFG y el TFCELE, para contribuir a la construccién de criterios y
modos de accion.

Continuaremos con la practica de referirnos a la bibliografia trabajada por los/as alumnos/as en
otros espacios, para profundizar la coordinacién horizontal y vertical. Asimismo, nos hemos
propuesto establecer nuestros limites disciplinares a partir de marcos generales y no como
aislados del mismo.

En TCPD 1 y 2 los alumnos se aproximan a los trabajos de campo: recortan un objeto, con la
ayuda de sus docentes y lo indagan con el aporte de las herramientas que van conociendo y
adaptando al objeto y los objetivos del trabajo. El objetivo fundamental es “contribuir a que los
alumnos construyan una actitud interrogativa y articulen el tratamiento conceptual de aspectos de
la realidad educativa con referentes empiricos relevados en terreno”. En el TCPD 3 el ingreso al
aula para concretar las pasantias requerira de una vuelta a la observacién, pero desde un lugar
diferente que permitird profundizar la experiencia de recorte y aproximacién a un objeto de
conocimiento (ahora un grupo clase — idealmente aquél donde realizardn sus préacticas de
ensefianza del TCPD 4) ampliando la espiral de la observacién, con fines mas especificos,
anticipatorios de la mayor responsabilidad del TCPD 4. En lo que respecta a la reflexion que
realicen sobre su labor de pasantia y sus observaciones desde ese lugar, sera responsabilidad de
los profesores a cargo de este trayecto recuperar la informacion relevada y su analisis, para, por
un lado, quebrar miradas superficiales, y, por otro, evitar caer en la repeticién de discursos vacios
de significado para el sujeto.

En lo que respecta a la concepcion de la lengua que subyace a esta propuesta, se intentara que
los sujetos amplien la visién construida a partir de su propio proceso de aprendizaje para incluir
los aportes (que profundizaran en TFCELE, en la perspectiva Linguistica, de concrecion posterior
a estos trayectos) de las Ciencias del Lenguaje en los ultimos afios que extendieron el andlisis de
la lengua més all4 de la oracion. En lo especifico, se consideraran tendencias en la linguistica
aplicada que cuestionan el foco en lo sintactico y proponen un cambio con centro en el
componente Iéxico.

En lo que respecta a la didactica especial, se procurara que la multiplicidad de enfoques con
atencion variable a distintos aspectos del proceso de ensefianza y aprendizaje que caracterizan el
campo de la ensefianza de la lengua extranjera inglés, no se descontextualice e impida ver su/s
relacion/es con los marcos didacticos mas generales, evitando asi la demonizacion de algunos y
la preferencia ateérica por otros en funcién de su difusiébn en el momento en que el sujeto se
forma en el institucion formadora. Se intentara pensar el disefio de proyectos aulicos siempre en
relaciobn con el contexto del que son parte y con los aportes de la investigacion que estén
disponibles para contribuir a su construccion.

Del mismo modo, si bien las catedras toman partido por una idea del disefio de proyectos aulicos
basado en tareas, la misma no se presentard como un formato rigido ni sera excluyente si la
propuesta de disefio esta bien fundamentada. La propuesta especificamente intentar4 que el
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disefio se adapte a diferentes formatos, sin perder de vista los principios y objetivos que guiaron
Su construccion.

OBJETIVOS
Se espera que los futuros docentes:

Desarrollen un “conocimiento didactico” que les permita organizar, conducir y evaluar el
aprendizaje de la lengua en situaciones de aula.

Adquieran conocimientos acerca de técnicas, actividades y tareas que faciliten a sus alumnos
el desarrollo de las competencias de la lengua.

Reconozcan el valor de los distintos tipos de planificaciones y sean capaces de disefiar
planificaciones anuales, por unidades y diarias, adoptando diversos formatos, segun los
principios que guien su disefio.

Desarrollen una actitud positiva en relacion con la observacion, la reflexion, la generacion de
hipétesis, interrogantes e inferencias sobre sus observaciones de la practica.

Realicen una primera aproximacién al conocimiento de las practicas docentes a partir de la
pasantia o ayudantia pedagdgica.

Logren establecer la relacion entre la teoria y la practica no sélo a partir de la pasantia, sino
también vivenciando y experimentando una gran variedad de modos de ensefanza, de
actividades y técnicas durante las clases.

Integren conocimientos y reformulen sus disefios y andlisis a partir de un marco conceptual
complejo.

CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFIA

Mddulo I: La ensefianza del inglés como Lengua Extranjera en el nivel inicial y primario

Marco tedrico: Porqué ensefiar inglés en el nivel inicial y primario. Aportes del Disefio
Curricular. Aportes de “Sujeto de Educacién” y de “ELENI” para entender como aprenden los
nifios. Implicancias para la ensefianza de la lengua extranjera.

Diferentes enfoques para la planificacion de la ensefianza de inglés. Alcances y limitaciones:

- Form-focused Instruction

- Content-Based Instruction

Topic-Based Framework

- Task-Based Approach

- Project Work

Aportes y limitaciones de dos posibles enfoques para la ensefianza del inglés en el nivel inicial
y primario:

- TPR (Total Physical Response)

- Whole Language

Bibliografia:

Cameron, Lynne (2001). Teaching Languages to Young Learners. CUP. Capitulo 1: “Children
Learning a Foreign Language”.

Brumfit, Moon & Tongue (1995). Teaching English to Children. From Practice to Principle.
Nelson. Capitulos 2 y 8.

Estaire & Zanén (1994). Planning Classwork. Heinemann. Capitulo: 4

Willis, Jane (1996). A framework for task-based learning. Longman. Capitulo 1 "Language
Learning: creating the best environment”

Larsen-Freeman, Diane (2000). Techniques and Principles in Language Teaching. OUP.
Capitulo 8: “Total Physical Response”

Slate Starter Sheet # 3. On the Nature of Whole Language Education. NCTE

Center for Expansion of Language and Thinking. Some Key principles of a Whole Language
Perspective on learning and Teaching.



Mdédulo 1I: El disefio de la ensefianza en el nivel inicial y primario

En este médulo se retoma lo trabajado en el Trayecto de la Formacion General.

« Los objetivos: diferentes tipos, formulacion.

« Los contenidos: diferentes tipos, seleccion y secuenciacion.

= Estrategias de ensefianza: procedimientos, técnicas, actividades y tareas.

= Planificacion:

La implementacién y desarrollo de unidades tematicas y proyectos.

La flexibilidad y la variacion.

Diferentes tipos de planificacion: anuales, por unidades tematicas y diarias.
Las etapas de la clase.

Bibliografia:

Brown, Douglas (2001). Teaching by Principles. Longman. Capitulo: 9

Cameron, Lynne (2001). Teaching Languages to Young Learners. CUP. Capitulo 8

Estaire & Zanon (1994). Planning Classwork. Heinemann. Capitulos: 1y 2

Scrivener, Jim. Learning Teaching. Heinemann. Capitulo: 5

Disefio Curricular para las Lenguas Extranjeras — EGB — 2001. Gobierno Auténomo de la Ciudad
de Buenos Aires.

Médulo lll: Laensefianza de la gramatica y el vocabulario en el nivel inicial y primario
« La ensefianza de estructuras basicas.
- Razonamiento inductivo y deductivo.
“Discovery Learning”
“Elicitation”: Ventajas, desventajas, técnicas para su correcta aplicacion.

- Aportes de los estudios de adquisicién (ELENI 1) y de las visiones de la lengua espariola

(Teorias y Practicas Discursivas en Espafiol).
» Laensefianza del vocabulario.

- Enfoques para la ensefianza del |éxico. ¢, Se debe ensefar sélo palabras? ¢ Cuanto
vocabulario hay? ¢Se podra aprender? Como fomentar el aprendizaje significativo de
vocabulario.

- Como favorecer la fijacion. Presentacion y reciclaje de vocabulario.

- Laortografia y su relacién con el sonido. Diferencias con L1.

Bibliografia:

Bowler & Parminter. Network Extra. Vocabulary Card Games. OUP

Brown, Douglas (2001). Teaching by Principles. Longman. Capitulo: 20

Cameron, Lynne (2001). Teaching Languages to Young Learners. CUP. Capitulo 4: “Learning
Words” y Capitulo 5: “Learning Grammar”

Gower, Phillip, Walters (1995). Teaching Practice Handbook. Heinemann. Paginas 36 a 39.

Lewis and Hill (1995). Practical Techniques for Language Teaching. LTP. Capitulo 9

METODOLOGIA DE TRABAJO

Caracteristicas de los encuentros semanales en el Instituto Formador

La modalidad de trabajo que se desarrollara durante el Taller apunta a que los alumnos aprendan

e integren los contenidos de la materia a través del pensamiento critico y de la reflexion. Durante

las clases se desarrollaran diversos tipos de actividades, por ejemplo:

= "Informal lectures".

= Trabajo en pares, grupos y equipos de acuerdo a los principios del aprendizaje cooperativo.

= Discusion, analisis y reflexion sobre la bibliografia asignada.

« "Loop input": los alumnos participaran de actividades basadas en la utilizacion de diferentes
materiales y recursos tales como canciones, poemas, videos, juegos, peliculas, estudio de
casos, dramatizaciones, etc.

» Realizacion de tareas y proyectos; etc.



Pasantia

Segun nuestros Lineamientos la pasantia es definida de la siguiente manera: “Es un espacio de

realizacion de actividades en terreno que tienen como propdsito la aproximacion gradual y

paulatina a las multiples tareas que constituyen el desempefio profesional. Culminan con la

preparacion de informes. Se trata de una primera aproximacion al conocimiento de las practicas

docentes tal como suceden en la vida cotidiana de las instituciones educativas formales y no

formales.” (pagina 25)

Durante el Taller 3, los alumnos desarrollaran su pasantia pedagoégica en diferentes instituciones

educativas del Nivel Inicial y Primario.

Los alumnos deberan asistir a un mismo curso durante un minimo de 9 (nueve) clases

consecutivas. Lo haran en pares o grupos cooperativos. El docente a cargo del Taller observara

los diferentes cursos para poder evaluar posteriormente el andlisis desarrollado por los alumnos y

los informes que ellos produzcan.

Durante las pasantias, los alumnos tendran la oportunidad de:

= Observar y analizar la realidad de la institucion y del aula a partir de los marcos obtenidos
desde TFG, TFCELE y TCPD.

= Analizar las pautas de comportamiento y de convivencia, los rituales, las formas de
comunicacion formales e informales y la dindmica de las interacciones que se producen en el
aula y en la institucién, para tenerlas en cuenta como variables en la planificacion

« Considerar los conflictos o contradicciones de la vida escolar; la utilizacion de tiempos y
espacios y proponer alternativas.

= Observar y reflexionar acerca de las relaciones entre la teoria y la practica segun se dan en la
realidad diaria.

= Ayudar al docente de lengua extranjera a cargo del curso en algunas tareas — de acuerdo a
sus conocimientos y a los posibles requerimientos del docente.

Al finalizar la pasantia, deberan presentar un informe final siguiendo los lineamientos entregados

oportunamente por la catedra. Se les podra solicitar también que realicen propuestas didacticas

especificas relacionadas con la pasantia.

MODALIDAD DE EVALUACION Y CONDICIONES DE PROMOCION

Los Talleres son cuatrimestrales. Los alumnos no deberan rendir examen final. Para la aprobacion

del Taller 3, los alumnos deberan cumplir con los siguientes requisitos:

= Asistir al 85% de las clases previstas.

« Asistir al 100% del tiempo correspondiente al periodo de pasantia. (Pudiéndose recuperar
ausencias en el caso de que se produzcan por motivos de fuerza mayor).

= Aprobar el Taller con un minimo de 6 (seis) puntos. Se tendra en cuenta:

- Informe final sobre la pasantia, atendiendo al formato pautado.

- Trabajo integrador sobre la bibliografia leida durante el curso.

- Trabajos practicos solicitados por el docente: planificacion de unidades y diarias;
propuestas didacticas especificas relacionadas con la pasantia, por ejemplo, elaboracion
de actividades y materiales, propuestas de trabajo individualizado para alumnos con
dificultades; etc.

- Participacion activa durante los encuentros semanales; compromiso hacia la tarea; lectura
de la bibliografia asignada.

- Uso correcto - preciso Yy fluido - de la lengua Inglesa, tanto en las producciones escritas
como en la participacion oral.

Requisitos de dominio minimo

= enrelacion con la pasantia:
Capacidad para registrar los diversos conflictos aulicos y para identificar los factores que
potencian las posibilidades o neutralizan los obstaculos.
Entrega en tiempo y forma del informe final sobre la pasantia, atendiendo al formato pautado.

= enrelacion con las actividades y tareas realizadas durante la cursada:
Posibilidad de fundamentar sus decisiones en los disefios y de proveer evidencia empirica en
sus informes
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